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BLOQUE 1: INTRODUCCION
1.1. Presentacion del IES Castella Vetula y del departamento de inglés.

El IES Castella Vetula es un centro publico de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. El
centro nacié en el curso 1975-1976 con domicilio en la Avenida de la Ronda (actualmente oficinas
del INSS) y el afio 1976-1977 se traslado a su ubicacidn original en el Paseo de la Virgen, 5. El centro
atiende alumnado de varias localidades y Ayuntamientos proximos como son Valle de Losa,
Trespaderne, Frias, Quintana Martin Galindez (Tobalina), Nofuentes (Cuesta Urria), Junta de
Traslaloma, Montija y Cillaperlata.

El IES Castella Vetula esta situado en Medina de Pomar (Burgos). Medina es una ciudad de mas de 6
000 habitantes y esta en el centro de la comarca de las Merindades. Dicha comarca cuenta con 205
000 km? y estd compuesta por 36 entidades menores denominadas barrios y pedanias. La cuidad de
Medina de Pomar esta compuesta de 17 barrios. Otras localidades de las Merindades que cuentan
con institutos de secundaria son Villarcayo (mas de 4 500 habitantes): IES Merindades de Castilla, y
Villasana de Mena (mas de 1 500 habitantes): IES Doctor Sancho de Matienzo.

El alumnado esta distribuido en los siguientes grupos:

CURSOS GRUPOS

12ESO A B C D
2°ESO A B C D
32ESO A B C

12Diversificacién Grupo de referencia: 32C

4°ESO A B C

22Diversificacion Grupo de referencia: 42C

12Bachillerato A B

22Bachillerato A B c



EL DEPARTAMENTO DE INGLES:

Durante el presente curso, se han cerrado los horarios a 17 horas lectivas, por lo que el departamento
de inglés estd formado por cinco profesoras a tiempo completo. Este curso, se han mantenido
desdoblados los grupos no bilinglies de todos los cursos salvo 3.2 de ESO, donde los alumnos no
bilinglies de 3.2 A se juntan con el grupo de 3.2 B para la asignatura de inglés. A pesar de que con la
LOMLOE desaparece el ambito de lenguas extranjeras en Diversificacion, se ha tomado la medida de
atencién a la diversidad de mantenerlo como horas de desdoble, por lo que los alumnos de
Diversificacidn cursan inglés fuera de su grupo de referencia. Ademas, los dos grupos de ciencias de
2.2 de bachillerato (A y B) se juntan también para la materia de inglés, ya que se ha preferido priorizar
los desdobles en los grupos de 1.2, 2.2 y 4.2 de ESO debido a las mayores necesidades de dichos
grupos.

Durante el curso 2026/2027, el instituto contara con la colaboracidon de un asistente nativo de
conversacioén, que compartiremos con el CEIP San Isidro.

Inés de Diego Garcia Cristina Lanzadera Claver
29 ESO — A/B bilingle
42 Diversificacion 12 ESO —-A/B bilingle
22 Bachillerato A/B 12 ESO-C
29 Bachillerato C 22ESO-A
Tutoria de 22 Bachillerato C 39 Diversificacién
Coordinacidn seccién bilinglie 42 ESO — A bilinglie

Responsable de redes sociales

Cristina Llarena Peiia Angela Martinez Martinez
12 ESO-A 2°2ESO-B
42 ESO-A 22ESO-C
42 ESO-B 2°2ESO-D
12 Bachillerato — A Tutoria de 22 ESO - D
12 Bachillerato — B 32ESO-B
Tutoria de 12 Bachillerato — B 32 ESO - AC

Argifie Urrechu Sanchez

12ESO-B
12ESO-D

32 ESO — A bilinglie
42 ESO-C

Jefatura de departamento



1.2. Marco legal para la Educaciéon Secundaria Obligatoria y el Bachillerato

e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion.

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

e Real Decreto 243/2022 del 5 de abril, por el que establece la ordenacidn y las ensefianzas
minimas del Bachillerato

e Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de la Educacidn Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

e Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
del Bachillerato de la Comunidad de Castilla y Ledn.

e INSTRUCCION de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la que se establecen
orientaciones para la evaluacién y promocidn en la Educacion Primaria, asi como la
evaluacion, la promocidn y la titulacién en la Educacién Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato.

1.3. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia: contribucion al logro
de objetivos de etapa y al desarrollo de las competencias clave.

Segun el Anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién
y el curriculo de la Educacidn Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn, la materia
de Primera Lengua Extranjera desempefia un papel determinante en la actividad humana, asi como
en la sociedad actual y futura.

La sociedad actual estd inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las lenguasextranjeras
facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises, facilitando un enriquecimiento
sociocultural que conlleva una amplia visién del mundo cultural, cientifico y tecnolégico. La
comunicacién en distintas lenguas es clave en el desarrollo de una cultura democratica en la
realidad contempordnea cada vez mas global, intercultural y plurilinglie enla que nos encontramos.
Los procesos democraticos requieren del didlogo intercultural y por lo tanto, la comunicacién en
mas de una lengua evita que la educacion y la formacion se veanobstaculizadas por las fronteras,
favorece la internacionalizacién y la movilidad, y permite el descubrimiento de otras culturas,
ampliando las perspectivas del alumnado.

La materia Primera Lengua Extranjera en la etapa de educacion secundaria obligatoriatiene como
finalidad principal la adquisicién de la competencia comunicativa basica en la primera lengua
extranjera, asi como el desarrollo y enriquecimiento de la conciencia intercultural del alumnado.



Ademas, esta materia contribuye al desarrollo de los Objetivos de Desarrollo Sostenibley a que el
alumnado pueda afrontar los retos y desafios del siglo XXI, a través de la adquisicionde los contenidos
necesarios para iniciarse en la gestion de situaciones interculturales, la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de conflictos y el establecimiento de vinculospersonales y sociales basados en
el respeto y la igualdad de derechos.

Los elementos curriculares de esta materia estan enfocados, nivelados y definidos atendiendo al
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, adecuados a la madurez y desarrollo
psicoevolutivo del alumnado en la etapa de educacidn secundaria obligatoria. El nivel orientativo
a alcanzar en la lengua extranjera de esta materia sera un B1.

La materia Primera Lengua Extranjera pretende dar continuidad a los aprendizajes adquiridos a
través del drea Primera Lengua Extranjera de la etapa de educacién primaria, proporcionando un
aprendizaje secuenciado y progresivo a lo largo de las diferentes etapas educativas.

Contribucidon de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La materia Primera Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién secundaria
obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

El aprendizaje de una primera lengua extranjera favorece el desarrollo de la empatiay la curiosidad
por el conocimiento de otras realidades sociales y culturales y contribuye directamente al
desarrollo de la competencia comunicativa intercultural a partir de la relaciondel alumnado con los
hablantes de otras lenguas desde posiciones de respeto, tolerancia y solidaridad por el interlocutor,
sus costumbres y su cultura, fomentando asi la asuncién de susdeberes y la cooperacidn, y
constituyendo un instrumento idéneo de didlogo y entendimiento propios de una ciudadania
democratica.

Asimismo, a partir del desarrollo de la competencia comunicativa y la conciencia intercultural, el
alumnado aprendera a gestionar positivamente las relaciones interpersonales en el trabajo en
equipo. Por otro lado, la utilizacién de estrategias y herramientas de autoevaluaciény coevaluacién
desde esta materia contribuira a desarrollar habitos de trabajo,disciplina y estudio. Ademas, todo
ello favorecera el desarrollo personal.

La materia contribuye a que el alumnado desarrolle sus capacidades afectivas en todoslos ambitos
de la personalidad y en sus relaciones con las demas personas a partir del desarrollo de actitudes
positivas hacia la ciudadania democratica, el respeto y la igualdad de derechos, rechazo de
estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres y la gestion de diferentes
intercambios comunicativos.

A su vez, dado que la relaciéon entre las dos dimensiones del plurilingliismo, la dimensidn
comunicativa y la intercultural, implica el desarrollo de valores educativos asociados con la
tolerancia linguistica, la concienciacidn para la diversidad linglistica y la educacién para la
ciudadania democratica se contribuird a la adquisicién de habilidades para la resolucién pacifica de
conflictos y la prevencién de la violencia, los prejuicios de cualquier tipo y los comportamientos
sexistas.

La utilizacién de herramientas digitales para la comprension, produccién y coproduccion,el acceso a
plataformas virtuales de interaccidn, cooperacién y colaboracién educativa o la utilizacion de
estrategias elementales de busqueda de informacién en medios digitalescontribuira al desarrollo
de las competencias tecnoldgicas basicas y la reflexidn ética sobre sufuncionamiento y utilizacién y
los mensajes que se recibeny elaboran.
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Asimismo, el aprendizaje de una lengua extranjera desarrolla la confianza en uno mismo, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, lo que le lleva al alumnoa tomar
decisiones, asumir responsabilidades y desarrollar un espiritu emprendedor.

Por otro lado, desde esta materia se contribuye en su totalidad a la adquisicién de la competencia
comunicativa en una lengua extranjera, constituyendo incluso uno de los objetivos principales de
la propia materia Primera Lengua Extranjera.

La aproximacion que se realiza desde esta materia para comprender, valorar y respetarla diversidad
linguistica, cultural y artistica implica un acercamiento a diferentes representaciones y expresiones
artisticas y culturales y aporta una visién divergente que favorece el desarrollo creativo en la
elaboracion de diferentes propuestas artisticas y el desarrollo de la curiosidad, interés y creatividad
en el aprendizaje. Igualmente, la convierte en un recurso fundamental en las relaciones
internacionales e interpersonales a diferentes niveles.

Contribucidon de la materia al desarrollo de las competencias clave.

La materia Primera Lengua Extranjera contribuye a la adquisicidn de las distintas competencias
clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion linglistica

Desde esta materia, el alumnado ampliara su capacidad comunicativa a través del acercamiento a
las diferentes destrezas comunicativas en la lengua extranjera y aprendera areconocer y usar los
repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas, lo quecontribuira al desarrollo de la
expresién, comprension, interpretacion, valoracion e interaccidn. Por otro lado, al trabajar
estrategias de deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal, asi como otros
aspectos relacionados con la conciencia intercultural, se fomentaran practicas comunicativas al
servicio de la ciudadania democratica, con actitud cooperativa, ética y respetuosa.

Competencia plurilingiie

La materia Primera Lengua Extranjera contribuye directamente a la consecucién de la competencia
plurilinglie, puesto que el curriculo de la propia materia se articula en torno al uso de una lengua
distinta a la lengua familiar y el acercamiento a los aspectos histéricos e interculturales conducen
al alumnado a conocer, comprender y respetar la diversidad linglistica y cultural presente en su
entorno y ejercer una ciudadania democratica. Por otro lado, desde esta materia también se
trabaja la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico
personal, lo que contribuird a la ampliacién del mismo y alreconocimiento de la diversidad de
perfiles linglisticos, y conducira a la experimentacién de estrategias que permitan realizar
transferencias sencillas entre distintas lenguas.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

A través de la aplicacidn y utilizacidon de estrategias para responder a situaciones comunicativas,
estrategias para la comprensidon y expresiéon de mensajes adecuados a las intenciones
comunicativas, estrategias para la compensacién de carencias comunicativas o estrategias de
autoevaluacién y coevaluacién, se contribuird a la utilizacién de algunos métodos inductivos y
deductivos propios del lenguaje matematico y al empleo de estrategiaspara la resolucion de
problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas. Asimismo, la lengua extranjera facilita el
acceso a datos, procedimientos y técnicas de investigaciéon que favorece la comunicacién en el
mundo cientifico.
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Competencia digital

El acercamiento a textos multimodales y la utilizacidon de herramientas, recursos o apoyos digitales
y soportes como plataformas virtuales, de manera segura y critica, contribuiran al desarrollo de la
competencia digital, concretamente al tratamiento digital de lainformacion en las busquedas en
internet, a la creacién, integracién o elaboracién de contenidos digitales o a la participacién en
actividades o proyectos escolares con herramientas o plataformas virtuales para la construccién
de nuevo conocimiento y permitird el acceso a diversas culturas.

Competencia personal, social y aprender a aprender

El aprendizaje de la gestidn de situaciones interculturales, la mediacién de diferentes situaciones y
el reconocimiento y uso de repertorios linglisticos personales, contribuiran al reconocimiento de
las ideas, emociones y comportamientos propios y ajenos y la gestidon de situaciones de conflicto.
Por otro lado, a partir del reconocimiento de los progresos ydificultades en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, se fomentara el aprendizajeautorregulado y el reconocimiento
del esfuerzo y la dedicacion personal para la mejora del aprendizaje.

Competencia ciudadana

Desde esta materia se trabaja la interaccidn con otras personas y la respuesta a necesidades
comunicativas, lo que favorecera la participacion del alumnado en actividades comunitariasy en
la toma de decisiones. Ademas, a través del aprendizaje de estrategias paraentender y apreciar la
diversidad linglistica, cultural y artistica y el acercamiento y tratamiento de variados temas
cotidianos y de la actualidad, se favorecera que el alumnado reflexione y dialogue sobre problemas
éticos y comprenda la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, rechazar prejuicios y
estereotipos y oponerse a cualquier tipo de discriminacién o violencia. De esta manera se impulsara
a practicar una ciudadania activa, comprometida conla realidad actual, intercultural y plurilinglie y
para consolidar su madurez personal y social.

Competencia emprendedora

La expresidn de textos, la comparacidn de las distintas lenguas y el acercamiento a aspectos
socioculturales y sociolingtiisticos de paises de habla de la lengua extranjera permiten construir un
pensamiento divergente y desarrollar las destrezas creativas del alumnado. Por otra parte,
reconociendo los progresos y dificultades elementales en el procesode aprendizaje de la lengua
extranjera se contribuird a la identificacién de fortalezas y debilidades propias y el uso de
estrategias de autoconocimiento.

La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en otras lenguas para resolverretos es
fundamental para el desarrollo de un espiritu emprendedor. Las lenguas extranjerasson un
instrumento basico de posibilidades en el mundo personal, laboral y profesional.

Competencia en conciencia y expresion culturales

En la materia se aborda el reconocimiento, comprensién y aprecio de la diversidad linguistica,
cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua extranjera contribuyendo
directamente al desarrollo de esta competencia, y a la autoexpresiéon y al enriquecimiento
intercultural. Ademas, se trata la comprensién de textos y géneros discursivosatendiendo a su
contexto, lo que contribuye al reconocimiento de las especificidades e intencionalidades de
manifestaciones artisticas y culturales. De igual forma, al trabajar la expresion de textos en la
lengua extranjera se favorece progresivamente la elaboracién de propuestas artisticas y culturales
y la expresion de ideas, opiniones, sentimientos y emociones. Ademas, facilita la resolucion de
conflictos de manera satisfactoria.

12



1.4.

Calendario escolar 2026/27 y fechas sefialadas

Segun la informacidn facilitada por el equipo directivo a los profesores en el claustro de principio
de curso, las fechas de las evaluaciones seran las siguientes:

Evaluacion inicial ESO

29y 30 de septiembre

Primera evaluacién
Evaluacién de ESO
Evaluacién de bachillerato
Segunda evaluacion
Evaluacién ESO
Evaluacién de bachillerato
Evaluacion final
Evaluacién de ESO
Evaluacion 12 bachillerato
Evaluacién 22 bachillerato

2 y 9 de diciembre
10 de diciembre

16y 17 de marzo
18 de marzo

22 de junio
16 de junio
20 de mayo

Evaluacion final extraordinaria bachillerato

Evaluacién extraordinaria de
bachillerato

» Sepliembre » Octubre

7 8 9 10 11 12 13
17 18 19 20

24 25 26 27 19 20 21 22 23 24

26 27 28 29 30 31

22 de junio

» Noviembre

» Diciembre

L M X
1 i 2 3 4 5 6
E 3 4 53 6 7 8 m 9 10 11 12 13
9 10 11 12 13 14 15 14 15 16 17 18 19 20
25 16 17 18 19 20 21 22 FARNFYE 23 24 25 26 27
23 24 25 26 27 28 29 28 29 20 31
30

» Febrero

8 9 10 11 12 13
11 12 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 20
18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27
25 26 27 28 29 320 31

» Abril

14 5 6 7 8 9 10 11
21 12 13 14 15 16 17 18
28 19 20 21 22 B 24 25

26 27 28 20 30

» Junio

7 8 9 10 11 12
10 11 12 13 14 15 16 14 15 16 17 18 1%
17 18 19 20 21 22 23 21 22 23 - 25 26
24 25 26 27 . 29 30 28 29 30
31

Leyenda de colores empleada en el calendario

Inicio de curso (1)
Inicio de curso (2)

13

0 - Inicio de curso (3)
- Inicio de curso (4)

27

Inicio de curso (5)
Fim de curseo (1)
- Fin de curso {2)

Fim de curso (3)

- Fin de curso (4)

Il Vvacaciones escolares
Dias no lectivos

I Fiestas laborales
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BLOQUE 2: OBJETIVOS

2.1. Objetivos de etapa en Educacidon Secundaria Obligatoria

Los objetivos de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria se establecen en el articulo 23 de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, en la Ley Organica 3/2020, por la que se modifica la Ley Orgénica
2/2006 y en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo. Estos objetivos son los
siguientes:

A)

B)

)

D)

E)

F)

G)

H)

1)

))

K)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respetoa los
demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio
de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.
Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidn de las fuentes de informacidn para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y
avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana v,
si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos ymensajes
complejos, e iniciarse en e conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.
Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los
demads, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente
los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatiay el respeto
hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacién y mejora.

A estos objetivos, hay que afiadir los enumerados en el articulo 6 del Decreto 39/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la ESO en la comunidad de
Castillay Ledn:

a) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de lasociedad
de Castilla y Ledn.
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b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuentede
riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su
valor y diversidad.

C) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla 'y
Ledn indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieriay tecnologia y su
valor en la transformacién y mejora de su sociedad, de maneraque fomente la iniciativa
en investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno

Asimismo, hay que afadir objetivos que reconozcan el valor cultural de la regiéon donde se
sitUe el centro educativo, comarca de las Merindades en el caso del IES Castella Vetula. Para
conocer estos objetivos, hay que remitirse al Proyecto Educativo de centro.

2.2. Objetivos de etapa en Bachillerato

Los objetivos de la etapa de Bachillerato se establecen en el articulo 33 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, y en el articulo 7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril. Estos objetivos son los
siguientes:

A)

B)

)

D)

F)
G)
H)

))

K)

L)

Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucidon espafiola, asi como por
los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcciéon de una
sociedad justa y equitativa.

Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza
del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la nodiscriminacién por
razon de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion
o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o
circunstancia personal o social

Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el
eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,la
lengua cooficial de su Comunidad Auténoma.

Expresarse con fluidez y correccidon en una o mas lenguas extranjeras.

Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacién.
Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucidn. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo
en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentesde
formacidn y enriquecimiento cultural.
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M) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar
los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico ymental, asi
como medio de desarrollo personal y social.

N) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

O) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambioclimatico y
en la defensa del desarrollo sostenible.

A estos objetivos, hay que afiadir los enumerados en el articulo 6 del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la comunidad
de Castillay Ledn:

A) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de lasociedad de
Castillay Ledn.

B) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Leédn como fuentede riqueza
y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y
diversidad.

C) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castillay Ledn
indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieriay tecnologia y su valor en la
transformacion y mejora de su sociedad, de manera que fomente la iniciativa en
investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.
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BLOQUE 3: COMPETENCIAS

3.1. Mapa de relaciones competenciales de la primera lengua extranjera: inglés

CCL CP STEM CcD CPSAA cC CE CCEC

I el Il B GIG| GGG 5|15/8|8(% 8|8 8|8
Competencia Especifica 1 vVivi v vI|v v v v v
Competencia Especifica 2 4 VI vV v v |V v v v v v
Competencia Especifica 3 v VI iv|v v v v v v
Competencia Especifica 4 4 VIiviIivIv]Y v v v v v v
Competencia Especifica 5 v v v v v|v v v |V v
Competencia Especifica 6 VIV ViV 4 v v |V v |V
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3.2. Contribucidn a la adquisicion de las competencias clave de la materia Lengua
Extranjera en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria

(Segun las vinculaciones entre competencias clave y especificas del Anexo IV del

Decreto 39/2022)
CCL CP STEM ch CPSAA CC CE CCEC
— < Al N[ -
s{EREE BE S EEEEE EEEEE HEEEE EEEE ek ik
clelelefe G55 6|5 5181555 o| 3| 8|o
Competencia VIV VIV V% v v v
Especifica 1
Competencia /1 Ao v| v v|v v v vl v
Especifica 2
Competencia v AsAA 1 v A v v
Especifica 3
Competencia /1 A vy v v v v V¥
Especifica 4
Competencia J v 7 v v v v/ v
Especifica 5
Competencia v v A v v Jv
Especifica 6
. . dlR2RUdPOERISO0O0ORNBROODIBOBRIBIORRIINORIRIIO
Vinculaciones
Vinculaciones por
g 13 12 5 7 12 5 3 5 62
competencia
. 2 1 8,06 11,29 19,35 8,06 | 483 | 8,06 99,96
Porcentaje real 0,96 9,35 > ’ > > s y :
Porcentaje
o ° 8% 11% 19% 8% 5% 8% 100%
redondeado 21% 20% ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢

18




3.3. Mapa de vinculacidon de los objetivos con los descriptores de las competencias clave

CCL

CP

STEM

CcD

CPSAA

cC

CE

CCE

CCL1

CCL2

CCL3

CCL4

CCL5

CP1

CP2

CP3
STEM 1

STEM 2

STEM 3
STEM 4

STEM 5

ch1

CD2

CD3

ch4

CD5

CPSAA 1.1

CPSAA 1.2

CPSAA 2

CPSAA 3.1

CPSAA 3.2

CPSAA 4

CPSAA 5

cC1

cc2

Ccc3

cc4a

CE1l

CE2

CE3

CCEC1

CCEC2

CCEC3.1
CCEC3.2

CCEC4.1

CCEC4.2

Ejercer la ciudadania democrdtica, desde una
perspectiva global,y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de
la Constitucion Espafiola, asi como por los
derechos  humanos, que fomente Ila
corresponsabilidad en la construccion de una
sociedad justa y equitativa.

\

\

Consolidar una madurez personal, afectivo-
sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma 'y
desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar
y resolver pacificamente los conflictos
personales, familiares y sociales, asicomo las
posibles situaciones de violencia.

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y
oportunidades de mujeres y hombres, analizar
y valorar criticamente las desigualdades
existentes, asi como el reconocimiento y
ensefianza del papel de las mujeres en la
historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razon de nacimiento, sexo,
origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion
sexual o identidad de género o cualquier otra
condicién o circunstancia personal o social.

Afianzar los hdbitos de lectura, estudio y
disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y
como medio de desarrollo personal.

Dominar, tanto en su expresion oral como
escrita, la lengua castellana y, en su caso, la
lengua cooficial de su comunidad auténoma.

Expresarse con fluidez y correccion en una o
mds lenguasextranjeras
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CCL

cp

STEM

CcD

CPSAA

CcC

CE

CCE

CCL1

CCL2

CCL3

CCL4

CCL5

CP1

CP2

CP3
STEM 1

STEM 2

STEM 3
STEM 4

STEM 5

cD1

CDh2

CD3

cb4

CDh5

CPSAA 1.1

CPSAA 1.2

CPSAA 2

CPSAA3.1

CPSAA 3.2

CPSAA 4

CPSAA 5

cC1

cc2

Ccc3

cc4a

CE1l

CE2

CE3

CCEC1

CCEC2

CCEC3.1
CCEC3.2

CCEC4.1

CCEC4.2

Utilizar con solvencia y responsabilidad
las tecnologias de lainformaciony la
comunicacion.

<\

<
<

<\

\

\

Conocer 'y valorar criticamente las
realidades del mundocontempordneo, sus
antecedentes histdricos y los principales
factores de su evolucion. Participar de
forma solidaria en eldesarrollo y mejora de
su entorno social.

Acceder a los conocimientos cientificos y
tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades bdsicas propias de la modalidad
elegida.

Comprender los elementos y
procedimientos  fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos.
Conocer y valorar de forma critica la
contribucidn de la ciencia y la tecnologia en
el cambio de las condiciones de vida, asi
como afianzar la sensibilidad y el respeto
hacia el medio ambiente.

Afianzar el
actitudes  de

espiritu  emprendedor con

creatividad,  flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en
uno mismo y sentido critico.

Desarrollar la sensibilidad artistica y
literaria, asi como el criterioestético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento
cultural.

Utilizar la educacion fisica y el deporte para
favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los hdbitos de actividades fisico-
deportivas para favorecer el bienestar fisico
y mental, asi como medio de desarrollo
personal y social.
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CCL

cp

STEM

CD

CPSAA

CcC

CE

(@)
O 0
m

CCL1

CCL2

CCL3

CCL4

CCL5

CP1

CP2

CP3
STEM 1

STEM 2

STEM 3
STEM 4

STEM 5

ch1

CD2

CcD3

ch4

CD5

CPSAA 1.1

CPSAA 1.2

CPSAA 2

CPSAA 3.1

CPSAA 3.2

CPSAA 4

CPSAA 5

cC1

cc2

cc3

cc4a

CE1l

CE2

CE3
CCEC1

CCEC2

CCEC3.1

CCEC3.2

CCEC4.1

CCEC4.2

Afianzar actitudes de respeto y prevencion
en el ambito de lamovilidad segura y
saludable.

<

<\

Fomentar una actitud responsable 'y
comprometida en la lucha contra el cambio
climdgtico y en la defensa del desarrollo
sostenible.

Investigar y valorar los aspectos de la
cultura, tradiciones yvalores de la sociedad
de Castilla y Ledn.

Reconocer el patrimonio natural de la
Comunidad de Castilla y Leén como fuente de
riqueza y oportunidad de desarrollo para el
medio rural, protegiéndolo y mejordndolo, y
apreciando su valory diversidad.

Reconocery valorar el desarrollo de la cultura
cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn
indagando  sobre  los avances en
matemadticas, ciencia, ingenieria y tecnologia
y su valor en la transformacion, mejora y
evolucion de su sociedad, de manera que
fomente  la  investigacion, eficiencia,
responsabilidad, cuidado y respeto por el
entorno.
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3.4. Mapa de relaciones competenciales en la etapa de Bachillerato

CCL cpP STEM cb CPSAA cc CE CCEC
I EEEEEEEEEE EEEEEHE EFEEE EEEEEEEEEEEEE
n| vl nl vlon &. & =] &. &. S| G o| O 8 8 8 8

Competencia Especifica 1 vViI|iv|v V|V v v v v v
Competencia Especifica 2 v vVivi|v v VI VvV VY v v v v M V| v v
Competencia Especifica 3 4 Vivi|v 4 v v v
Competencia Especifica 4 4 VivivI VvV v v v v vI v
Competencia Especifica 5 v 4 vViIiv]v v v v
Competencia Especifica 6 V|V v v v v

22



3.5. Contribucidon a la adquisicion de las competencias clave de la materia de Lengua Extranjera en la etapa de Bachillerato

CCL cP STEM CD CPSAA cC CE CCEC
- | N |
TN DS G ||l el 2|le] =] o o |0 g g % % 3 % g NI BN RS 8 é g g g
olololololala|lal=(=2=2=22lalalalala Q| O O O W| W w
O[O 0| 0| of ) ol oo 0@ g @1 PR Rl OO O COlE G bbbl g
wlnlnl oln Ololololololo Ol Ol ol ololo
Competencia Especifica 1 v | v vV V|V v v v v v
Competencia Especifica 2 v viv|v v VIivovv 4 4 v v v v v 4
Competencia Especifica 3 v viv|v v v 4 v
Competencia Especifica 4 v vivi iviv]v v v v v Vv
Competencia Especifica 5 v v viv]v v v v
Competencia Especifica 6 v | v v v v v
Vinculaciones A1 R2RdAapPgpBsSBPpoooopREpprORBOOBRITR3OPOCOB3ITRNRORRZIOLLPE
Vinculaciones totales por
competencia 13 12 5 9 10 4 3 5 61
Porcentaje real 21,31 19,67 8,19 14,75 16,39 6,55 4,91 8,19 99.96
Porcentaje redondedo 21% 20% 8% 15% 16% 7% 5% 8% 100%
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BLOQUE 4: PROGRAMACIONES CURSO A CURSO
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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 12 DE ESO

a) Introduccion: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacién y caracteristicas de la materia Lengua Extranjera Inglés se establecen en el anexo Il del
Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. Se pueden consultar a partir de la pagina 9 de esta

programacion.

b) Disefio de la evaluacion inicial.

Desde el comienzo del curso hasta el 29 de septiembre, fecha de la sesién de evaluacion inicial, se realizaran
diferentes actividades de repaso de lo visto en el curso pasado, ademas de actividades de evaluacion de las

mismas, para la posible deteccion de necesidades.

En la siguiente tabla se ofrece una vinculacion de los contenidos trabajados, los criterios de evaluacién y los
instrumentos de evaluaciéon empleados.

Contenidos

Criterios de
evaluacion

Instrumentos de
evaluacion

Agente evaluador

Léxicos: paises y 2.4 Prueba escrita Heteroevaluacion
nacionalidades, 5.2
material escolar, la 5.3
familia, adjetivos
descriptivos, verbos
de accidén basicos
(cocinar, bailar,
dibujar, etc.)
Gramaticales: verbos | 5.1 Prueba escrita Heteroevaluacién
to be/have gotycan, | 53
adjetivos posesivos,
pronombre
personales, Wh-
questions
Comprension lectora: | 1.1 Prueba practica Heteroevaluacidn
textos sencillos sobre | 1 2
la familia vy/o la
escuela
Expresion escrita: | 2.2 Prueba practica Heteroevaluacidn
presentacion personal | 5 3
2.5
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Expresion oral: | 2.1 Guia de observacién | Heteroevaluacion
presentacién 3.1
personal,  classroom | 3 5
language, didlogos 33
sencillos

c¢) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Lengua Extranjera Inglés son las establecidas en el anexo Ill del Decreto
39/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo
IV del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. Se puede consultar en el BLOQUE 3 de esta programacion.

d) Metodologia didactica.

Métodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de enseiianza):

Los principios metodoldgicos para la etapa de la ESO vienen establecidos en el Anexo II.A del Decreto
39/2022, de 29 de septiembre:

La educacién secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacion de la persona, ya que enella
se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la etapaanterior, se refuerzan para etapas
educativas posteriores y se consolidan habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran
toda la vida; en definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una
prospectiva de adecuacidon, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del siglo XXI como
personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacién bdsica todo el alumnado, sin excepcién, debe haber adquirido vy
desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida. Dicho Perfil de salida, que se
concreta y desarrolla a través de las competencias especificas de cada materia y los criterios de
evaluacidn, constituye el marco de referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer
el alumnado, qué debe saber hacer, ademas de como y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas que, partiendo
de temas de interés del alumnado, les permitan construir el conocimientocon autonomia y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias. La practicadocente garantizara la personalizacion del
aprendizaje, laigualdad de oportunidades y la inclusion educativa a través de la puesta en practica de
los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado serd competenteen la medida en que
sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos, aquellos que le permitan dar
respuestas apropiadas en situaciones diversas.Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el
aula estrategias metodoldgicasque, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia inicial
del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad de contextos de aprendizaje,
aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo,
para resolver problemas en entornos reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacidn por competencias desarrollados durante las
ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio encargado por la OCDE, que se encuentra en el
origen de todas las Recomendaciones de la Unién Europea en torno a la formulacién del modelo de
educacion por competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre tres pilares: la
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actuacién auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y complejas), la interaccién con
grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y resolver situaciones) y el uso interactivo de
herramientas (desde el lenguaje hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas
tecnologias de la informacién y de la comunicacion). Esos tres pilares explican las consecuencias que
se proyectan sobre el  estilo de ensefianza, las estrategias metodoldgicas y el resto de elementos
curriculares.

Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una metodologia especifica y una
seleccion y uso de materiales y recursos didacticos determinada, entre los cuales las Tecnologias de la
Informacidn y la Comunicacidn (TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas,
puesto que en su usoconvergen aspectos relacionados con la facilitacidn, la integracion, la asociacién
y la motivacién de los aprendizajes.

Estilos de ensefanza

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar parael alumnado un
desempeiio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos y la
capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la informacidn a través de diferentes soportes,
de forma que sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcion de mediador o facilitador,acompafiante o guia
del alumno, en especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran
tareas que permitan al alumnado resolverproblemas aplicando los conocimientos o saberes de manera
interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo
de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente sera determinante a la hora de presentar los contenidos con una
estructuracion clara en sus relaciones, de disefar secuencias de aprendizaje integradas que planteen
la interrelacidn entre distintos saberes de una materia o de diferentes materias y de planificar tareas
y actividades que estimulen el interés y el habito de la expresién oral y la comunicacidn. También sera
el mediador quefacilite la comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa tanto
parael desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacién de la transversalidad
tematica requerida por normativa en el aprendizaje competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el trabajo en equipo del
profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente lacoordinacién de todos los
miembros del equipo docente de cada grupo, que, a través de la reflexién comun y compartida,
deben disenar, planificar y aplicar con eficacia laspropuestas metodoldgicas con criterios comunes
y consensuados.

Estrategias metodoldgicas y técnicas

En la seleccidn de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran, como consecuencia, los
principios de individualizacién del aprendizaje, de progresiva promocion de la autonomia del alumno
y de aprovechamiento del trabajo en equipo. Principios

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio deldisefio de situaciones
de aprendizaje, en cuya seleccién y planificacién se considerara la importancia que deben tener
procedimientos como el trabajo por proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el
aprendizaje basado en problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicion de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendrd en cuenta que en su desarrollo
puedan adaptarse, ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del alumnado, a las posibles

27



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

necesidades educativas especiales, altas capacidades intelectuales, casos deintegracidn tardia o
dificultades especificas de aprendizaje.

El trabajo autonomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso delas metodologias
activas, con las que el alumnado se familiarizara, monitorizado por suprofesorado, con técnicas muy
variadas, como la expositiva, la argumentacion, el estudio biografico, el didlogo, la discusion o el
debate, el seminario, el estudio de casos, la resolucion de problemas, la demostracién, la
experimentacidén, la investigacidn, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas
encomendadas de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia del alumno y el
trabajo en equipo, constituyen constantes que marcaran la gradacion en el proceso de adquisicionde
las competencias clave previstas en el Perfil de salida de la ensefianza bdsica. Ademas, ambos deben
promover la reflexidon sobre el aprendizaje, que de este modo se hard visible por medio de la
metacognicidn a través de diferentes técnicas y procedimientos.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:

El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacidn de este modelo de
ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en el usode los espacios y los
tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde multiples dpticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccién compartida del aprendizaje entre el
alumnado, por lo cual, la organizacién del aula debe favorecer procesos dialdgicos, la alternancia de
actividades individuales con otras de trabajo en grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo
cooperativo y colaborativo, en las que,a través de la resolucién conjunta de las tareas, la realizacidn de
proyectos o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los procesos de
generalizacidn y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucidn variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos aportan un flujo
de comunicacion real entre alumnado y profesorado. Elenfoque competencial precisa de ambientes
no jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de procesos de entrenamiento en el
trabajo colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y
desarrollarse demanera natural.

En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisaya citada de que el
alumnado debe asumir un desempefo activo durante la mayor partedel tiempo. Para ello las
estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al
abordaje de los aspectos tedricos que da pasoal resto de la sesidn de trabajo, a la generalizacion de la
fase final de la sesidn con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesién
de trabajo,o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de
aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizarel intercambio
y trabajo de aplicacién y colaborativo.
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e) Secuencia de unidades temporales de programacion y contenidos:

UNIDADES DIDACTICAS Y CONTENIDOS
SITUACIONES DE APRENDIZAJE
1. School Life (octubre) e Vocabulario: rutinas y asignaturas
e Gramatica: Present Simple y
pronombres de objeto
e Reading: articulo
e  Writing: entrada de blog
e Speaking: didlogos para el trabajo
colaborativo — comprobar respuestas
e Mediacion interlingliistica: escribir un
email en castellano con informacién de
un texto en inglés
5 2. Me Time (noviembre) e Vocabulario: actividades de tiempo libre
S y expresiones con play/do/go
T?; e Gramatica: Wh-questions, adverbios de
e frecuencia, expresién de la opinién
- personal
e Reading: blog
e  Writing: mensajes informales
e Speaking: pedir informacidn
e Mediacién intralinglistica: nota de voz
para un amigo basada en la informacion
de un texto
3. S.A. What my Classmates Do | Realizacidn de encuestas entre los compafieros
in their Free Time (mediados | de clase para averiguar sus habitos de tiempo
de noviembre y diciembre) libre. Para informacion mas detallada, ver
ANEXO I.
1. Dressing Up (enero) e Vocabulario: ropa y complementos;
descripcion de la ropa
e Gramatica: Present Continuous vs
Present Simple; expresiones temporales
e Reading: live feed
e  Writing: descripcién de una foto
c e Speaking: de compras
:g e Mediacidn intralinglistica: escribir una
u entrada de blog sobre los uniformes
g escolares con la informacion de un
3 audio.
2. Must Try (febrero) e Vocabulario: comida y bebida; lugares
de la ciudad
e  Gramatica: sustantivos contables e
incontables; there is/there are;
much/many
e Reading: guia turistica
e  Writing: descripcién de un lugar
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e Speaking: preguntar como llegar de un
punto a otro; dar indicaciones de como
llegar a un lugar

e Mediacion interlingliistica: crear una
nota de voz en castellano pidiendo que
se compre una serie de ingredientes
necesarios para la elaboracién de una
receta vista en un video

3. SA At the restaurant (marzo) | Creacion de un menu vy de didlogos en el

restaurante. Para informacién mas detallada,

ver ANEXO I.

1. Extremes (abril) e Vocabulario: estaciones y tiempo
atmosférico; equipaje

e Gramatica: comparativo y superlativo;
modales de obligaciéon, permiso y
prohibicion

e Reading: articulo de revista

e Writing: instrucciones

e Speaking: hacer y responder a
sugerencias

e  Mediacion intralinglistica: escribir un
email con informacién de un audio

2. Animals in Danger (mayo) e Vocabulario: descripcion de animales;
collocations; ponerse manos a la obra

e Gramadtica: Pasado Simple (verbos
regulares y verbo to be)

e Reading: articulo

e  Writing: email

e Speaking: cobmo mostrar interés en una
conversacioén

e Mediacidn intralinglistica: hacer un
vlog con informacion de un audio

32 evaluacién

3. SA Animal Carnival (finales Invencién de un animal mitolégico con ayuda de
de mayo y principios de la IA y descripcidn de sus caracteristicas usando
junio) los tiempos de pasado. Para informacion mas

detallada, ver ANEXO I.

f) En su caso, concrecion de proyectos significativos.

En su articulo 19.4, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, indica que los centros deben desarrollar
“proyectos significativos y relevantes y la resolucién colaborativa de problemas”. El marco para su desarrollo
debe estar incluido en la propuesta curricular del centro y dentro de las programaciones didacticas de cada
materia.

El objetivo de estos proyectos es que se refuerce la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad
del alumnado. También deben fomentar la integracidn de las competencias.

La definicion de proyecto y situacion de aprendizaje estan tan ligadas, que segun las “Instrucciones para la
elaboracion de la programacién didactica”, dada la amplitud del concepto que la normativa autonémica
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confiere al constructo situacion de aprendizaje, en si misma puede interpretarse que esta puede perfectamente
construirse como un proyecto para el alumnado....En definitiva, en todo el centro educativo, la utilizacion del
profesorado de situaciones de aprendizaje como herramienta para implementar el curriculo con las
caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el precepto establecido en el articulo 19.4 del Decreto
39/2022.

Por lo tanto, en cuanto a los proyectos disciplinares de la materia de inglés, remito al ANEXO I, donde se
encuentran detallados los proyectos significativos.

g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
Libros de texto Macmillan Influence T‘;ZZ};(I Student’s 9781380086051
Macmillan Influence Today 1 Workbook 9781380086075

Disponemos de una gran coleccién de libros adaptados de todos los niveles (desde Al a C1) con tematicas que
van desde obras literarias a libros sobre animales, politica o temas de actualidad.

El departamento también cuenta con juegos de mesa clasicos en inglés (Scattergories, Scrabble o Trivial
Pursuit), asi como otros de elaboracidn propia.

Durante el presente curso, se leeran extractos de los siguientes libros, que se utilizaran en la realizacién de los
proyectos asociados a diferentes situaciones de aprendizaje:

Nivel Titulo Editorial
12 ESO All about Britain Burlington Activity Readers
12ESO bilinglie  The Living World Burlington International

Recursos audiovisuales y multimedia:

La mayoria de los materiales audiovisuales estan agrupados dentro de los materiales complementarios de los
libros de texto: zonas interactivas de los estudiantes en la plataforma de las editoriales, los libros digitales y el
Culture Bank, con actividades sobre la cultura de paises de habla inglesa. El departamento también cuenta con
una coleccién de peliculas para visionar en inglés.

En lo que se refiere a la equipacién de aula, todas las aulas cuentan con un ordenador personal, altavoces y un
cafidén para poder trabajar con todos estos materiales digitales. Ademas, todas las aulas cuentan con una
pizarra digital interactiva. En cuanto a ordenadores, hay dos aulas de informatica a las que se accede mediante
reserva y dos carros con ordenadores portatiles, también bajo reserva.

En ocasiones especiales, se visionan peliculas en inglés (Halloween, Christmas...) aunque el recurso audiovisual
mas utilizado es internet con paginas de videos, ya que su duracién se adapta mejor al tiempo de clase.
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Ademas, se utilizan muchos videos y audios disefiados especificamente para estudiantes de inglés como
segunda lengua y de los cuales tenemos una amplia recopilacion.

Recursos digitales e informaticos:

Los recursos digitales en inglés son inmensos, abarcando desde webs especializadas en ejercicios online para
trabajar la gramatica, el vocabulario y las destrezas linglisticas del reading y listening, hasta paginas mas
generalistas e informativas en inglés, pasando por contenidos mas populares, como videos en Youtube, charlas
TED, etc. La utilizacion de paginas web sobre noticias es frecuente en la ESO (BBC Kids, British Council, Kids’
News).

h) Concrecidon de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Implicaciones de cardcter general desde la Temporalizacion
Planes, programas y proyectos .
materia
Plan de Lectura Desde la materia, se realizan lecturas de | Se realizan lecturas breves
forma regular, tanto del libro de texto | en todas las SA y unidades
como extractos literarios. del libro.
Plan TIC Se utiliza Kahoot, Genially, Teams, correo | Se utilizan recursos digitales

electrénico, pizarra digital, entre otras | en todas las SA y unidades
aplicaciones, de forma regular en la clase | del libro.

de inglés, asi como en el desarrollo de los
trabajos de los alumnos.

Plan de Fomento de Ia | La igualdad entre hombres y mujeres es | Durante todo el curso.
Igualdad entre Hombres y | un tema recurrente en el aula. Es algo
Mujeres gue, ademas, todo el profesorado pone
en practica todos los dias.
Afortunadamente, los institutos son
lugares donde la discriminacion por sexo
0 género no se produce, por lo que los
alumnos tienen un ejemplo directo de la
igualdad legitima entre hombres vy
mujeres. Sin embargo, no se puede decir
lo mismo de todos los sectores de la
sociedad, por lo que el derecho a la
igualdad es algo que se debe trabajar en
el aula. Se trabaja de manera mas
especifica en lecturas, actividades de
clase y en materias diferentes como
inglés, valores éticos y en las tutorias.
Seleccion paritaria de textos escritos por
hombres y mujeres.
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i) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la actividad

Temporalizacion
(indicar la SA donde se realiza)

Visionado de videos

Uso de video en el aula:
elementos culturales: Gran
Bretafia, Halloween, Guy
Fawkes...

Durante todo el curso.

Juegos de mesa

Uso de juegos de mesa en
inglés para mejorar la
participacién espontanea
del alumnado. Por ejemplo,
Scattergories, Trivial Pursuit
o Scrabble.

Dias previos a festividades.

Juegos de role-play

Juegos comunicativos para
interpretar diferentes
situaciones (en el restaurante,
en la tienda, etc.).

Todas las unidades.

Participacion en las actividades
disefadas por los grupos de
biblioteca y ODS.

Elaboracién de carteles,
participacién en concursos
literarios o visita a
exposiciones dentro del
centro.

Por determinar segln necesidades
de dichos grupos.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

Pauta 1: Proporcionar diferentes
opciones para la percepcion

Pauta 4: Proporcionar opciones para
la interaccion fisica

Pauta 7: Proporcionar opciones para
captar el interés

La informacion debe
presentarse en un formato
flexible, de manera que puedan
modificarse las siguientes
caracteristicas perceptivas:

e El tamarfio del texto,
imagenes, graficos,
tablas o cualquier otro
contenido visual.

Proporcionar alternativas en los
requisitos del ritmo, plazos 'y
motricidad necesarias para
interactuar con los materiales
educativos, tanto en los que
requieren una manipulaciodn fisica
como las tecnologias.

Proporcionar alternativas para
dar respuestas fisicas o por
seleccion (por ejemplo,
alternativas a la marca con lapiz o

Proporcionar a los estudiantes,
con la maxima discrecidn
autonomia posible, posibilidades
de elecciéon en cuestiones como:

e Elnivel de desafio
percibido.

e Eltipo de premios o
recompensas
disponibles.
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e El contraste entre el
fondoy el textoola
imagen.

e E| color como medio de
informacidn o énfasis.

e Elvolumen o velocidad
del habla y el sonido.

e lLavelocidad de
sincronizacion del
video, animaciones,
sonidos, simulaciones,
etc.

e Ladisposicion visual y
otros elementos del
disefio.

e Lafuente de laletra
utilizada para los
materiales impresos.

Utilizar representaciones
textuales equivalentes como
subtitulos o reconocimiento de
voz automatico para el lenguaje
oral.

Proporcionar diagramas
visuales, graficos y notaciones
de la musica o el sonido.

Proporcionar transcripciones
escritas de los videos o clips de
audio.

Proporcionar claves visuales o
tactiles equivalentes (por
ejemplo, vibraciones) para los
sonidos o las alertas.

Proporcionar descripciones

(texto o voz) para todas las

imagenes, gréficos, videos o
animaciones.

boligrafo, alternativas para
controlar el raton).

Proporcionar alternativas para las
interacciones fisicas con los
materiales a través de las manos,
la voz, los conmutadores,
joysticks, teclados o teclados
adaptados.

Proporcionar comandos
alternativos de teclado para las
acciones con ratén.

Utilizar conmutadores y sistemas
de barrido para incrementar el
acceso independiente y las
alternativas al teclado.

Proporcionar acceso a teclados
alternativos.

Personalizar plantillas para
pantallas tactiles y teclados.

Seleccionar software que permita
trabajar con teclados alternativos
y teclas de acceso.

e El contexto o contenidos
utilizados para la practica
y la evaluacién de
competencias.

e Las herramientas para
recoger y producir
informacion.

e Elcolor, el disefio, los
graficos, la disposicién,
etc.

e Lasecuenciaolos
tiempos para completar
las distintas partes de las
tareas.

Permitir a los estudiantes
participar en el proceso de disefio
de las actividades de clase y de
las tareas académicas.

Involucrar a los estudiantes,
siempre que sea posible, en el
establecimiento de sus propios
objetivos personales, académicos
y conductuales.

Variar las actividades y las
fuentes de informacién para que
puedan ser:

e Personalizadas y estar
contextualizadas en la
vida real o en los
intereses de los
estudiantes.

e Culturalmente sensibles
y significativas.

e Socialmente relevantes.

e Apropiadas para cada
edad y capacidad.
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Proporcionar objetos fisicos
para y modelos espaciales para
transmitir perspectiva o
interaccion.

Proporcionar claves auditivas
para las ideas principales y las
transiciones en la informacidn
visual.

Seguir los estandares en
accesibilidad (NIMAS, DAISY,
etc.) cuando se crean textos
digitales.

Permitir la participacion de un
ayudante competente o un
companiero para leer el texto en
voz alta.

Proporcionar el acceso a
software de texto-a-voz.

e Adecuadas para las
diferentes razas,
culturas, etnias y
géneros.

Disefiar actividades cuyos
resultados sean auténticos,
comunicables a una audiencia
real y que reflejen un claro
propdsito para los participantes.

Proporcionar tareas que
permitan la participacion activa,
la exploraciény la
experimentacion.

Promover la elaboracién de
respuestas personales, la
evaluacién y la autorreflexién
hacia los contenidos y las
actividades.

Incluir actividades que fomenten
el uso de la imaginacién para
resolver problemas novedosos y
relevantes, o den sentido a las
ideas complejas de manera
creativa.

Crear un clima de apoyo y
aceptacion en el aula.

Reducir los niveles de
incertidumbre:

e  Utilizar graficos,
calendarios, programas,
recordatorios, etc. que
puedan incrementar la
predictibilidad de las
actividades diarias.

e Crear rutinas de clase.

e Alertasy
previsualizaciones que
permitan a los
estudiantes anticiparse y
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estar preparados para los
cambios en las
actividades, programas y
eventos novedosos.

e Opciones que puedan, en
contraposicion a lo
anterior, maximizar lo
inesperado, la sorpresa o
la novedad en las
actividades muy
rutinarias.

Variar los niveles de estimulacion
sensorial:

e Variacién encuantoala
presencia de ruido de
fondo o de estimulacidn
visual, el nUmero de
elementos, de
caracteristicas o de items
gue se presentan ala
vez.

e Variacion en el ritmo de
trabajo, duracién de las
sesiones, la
disponibilidad de
descansos, tiempos de
espera, la
temporalizacién o la
secuencia de las
actividades.

e Modificar las demandas
sociales requeridas para
aprender o realizar algo,
el nivel percibido de
apoyo y proteccion y los
requisitos para hacer una
presentacién en publico
y la evaluacion.

e Implicar en debates a
todos los estudiantes de
la clase.
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Pauta 2: Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matemdticas y los
simbolos

Pauta 5: Proporcionar opciones para
la expresion y la comunicacion

Pauta 8: Proporcionar opciones para
mantener el esfuerzo y Ila
persistencia

Pre-ensefar el vocabulario y los
simbolos, especialmente de
manera que se promueva la
conexidn con las experiencias
del estudiante y con sus
conocimientos previos.

Proporcionar simbolos graficos
con descripciones de texto
alternativas.

Resaltar como los términos o
expresiones complejas estan
formadas por palabras mas
sencillas.

Insertar apoyos para el
vocabulario y los simbolos
dentro del texto (por ejemplo,
enlaces o notas a pie de pagina
con definiciones, explicaciones,
ilustraciones, informacion
previa, traducciones).

Insertar apoyos para referencias
desconocidas dentro del texto
(por ejemplo, notaciones de
dominios especificos, teoremas
y propiedades menos conocidas,
refranes, lenguaje académico,
lenguaje figurativo, lenguaje
matematico, jerga, lenguaje
arcaico, coloquialismos y
dialectos).

Clarificar la sintaxis no familiar o
la estructura subyacente (en
diagramas, graficos,
ilustraciones, exposiciones
extensas o narraciones), a través
de alternativas que permitan:

Componer o redactar en
multiples medios como: texto,
voz, dibujo, ilustracion, disefio,
cine, musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos manipulables
(por ejemplo, bloques, modelos
en 3D, regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web interactivas
(por ejemplo, foros de discusion,
chats, disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones graficos,
vifietas de cdmic, presentaciones
con animaciones).

Resolver los problemas utilizando
estrategias variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccion de palabras.

Proporcionar software de
reconocimimento y conversores
texto-voz, dictados, grabaciones,
etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de literatura,
herramientas graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Pedir a los estudiantes que
formulen el objetivo de manera
explicita o que lo replanteen.

Presentar el objetivo de
diferentes maneras.

Fomentar la divisién de metas a
largo plazo en objetivos a corto
plazo.

Demostrar el uso de
herramientas de gestion del
tiempo tanto manuales como
informaticas.

Utilizar indicaciones y apoyos
para visualizar el resultado
previsto.

Involucrar a los alumnos en
debates de evaluacién sobre lo
gue constituye la excelenciay
generar ejemplos relevantes que
se conecten a sus antecedentes
culturales e intereses.

Diferenciar el grado de dificultad
o complejidad con el que se
pueden completar las actividades
fundamentales.

Proporcionar alternativas en
cuanto a las herramientas y
apoyos permitidos.

Variar los grados de libertad para
considerar un resultado
aceptable.

Hacer hincapié en el proceso, el
esfuerzo y la mejora en el logro
de los objetivos como
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e Resaltar las relaciones
estructurales o hacerlas
mas explicitas.

e Establecer conexiones
con estructuras
aprendidas
previamente.

e Hacer explicitas las
relaciones entre los
elementos (por
ejemplo, resaltar las
palabras de transicidn
en un ensayo, enlaces
entre las ideas en un
mapa conceptual, etc.)

Permitir el uso de software de
sintesis de voz.

Usar texto digital acompafiado
de voz humana pregrabada (por
ejemplo, Daisy Talking Books).

Hacer que toda la informacién
clave en la lengua dominante
(por ejemplo, castellano)
también esté disponible en
otros idiomas importantes (por
ejemplo, inglés) para
estudiantes con bajo nivel de
idioma espafiol y en LSE para
estudiantes sordos.

Enlazar palabras clave del
vocabulario a su definicion y
pronunciacién tanto en las
lenguas dominantes como en las
maternas.

Definir el vocabulario de
dominio especifico (por
ejemplo, las claves o leyendas
de los estudios sociales)
utilizando tanto términos de
dominio especifico como
términos comunes.

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo que
utilicen distintos enfoques para
motivar, guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que puedan
ser retirados gradualmente a
medida que aumentan la
autonomia y las habilidades (por
ejemplo, integrar software para
la lectura y escritura).

Proporcionar diferentes tipos de
feedback (por ejemplo, feedback
gue es accesible porque puede
ser personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples ejemplos
de soluciones novedosas a
problemas reales.

Proporcionar llamadas y apoyos
para estimar el esfuerzo, los
recursos y la dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos del
proceso y resultado de la
definicién de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven “parar
y pensar” antes de actuar, asi
como espacios adecuados para
ello.

Incorporar llamadas a “mostrary
explicar su trabajo” (por ejemplo,
revisién de portafolio, criticas de
arte).

Proporcionar listas de
comprobacion y plantillas de
planificacién de proyectos para

alternativas a la evaluacion
externay la competicion.

Crear grupos de colaboracion con
objetivos, roles y
responsabilidades claros.

Crear programas para toda la
escuela de apoyo a buenas
conductas con objetivos y
recursos diferenciados.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes sobre
cémo y cuando pedir ayuda a
otros compafieros o profesores.

Fomentar y apoyar las
oportunidades de interaccion
entre iguales (por ejemplo,
alumnos tutores).

Construir comunidades de
aprendizaje centradas en
intereses o actividades comunes.

Crear expectativas para el trabajo
en grupo (por ejemplo, rubricas,
normas, etc.).

Proporcionar feedback que
fomente la perseverancia, que se
centre en el desarrollo de la
eficacia y la autoconciencia, y que
fomente el uso de estrategias y
apoyos especificos para afrontar
un desafio.

Proporcionar feedback que
enfatice el esfuerzo, la mejora, el
logro o aproximacion hacia un
estandar, mejor que en el
rendimiento concreto.

Proporcionar feedback especifico,
con frecuencia y en el momento
oportuno.
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Proporcionar herramientas
electrdnicas para la traduccién o
enlaces a glosarios multilinglies
en la Web.

Insertar apoyos visuales no
lingUisticos para clarificar el
vocabulario (imagenes, videos,
etc.).

Presentar los conceptos claves
en forma de representacion
simbdlica (por ejemplo, un texto
expositivo), con una forma
alternativa (por ejemplo, una
ilustracion, danza/movimiento,
diagrama, tabla modelo, video,
vifieta de comic, guion, grafico,
fotografia, animacién o material
fisico o virtual manipulable).

Hacer explicitas las relaciones
entre la informacion
proporcionada en los textos y
cualquier representacién que
acompanie a esa informacion en
ilustraciones, ecuaciones,
graficas o diagramas.

comprender el problema,
establecer prioridades,
secuencias y temporalizacién de
los pasos a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz alta”.

Proporcionar pautas para dividir
las metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo
alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas parala
recogida y organizacién de la
informacion.

Integrar avisos para categorizary
sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar el
auto-control y la reflexién.

Mostrar representaciones de los
progresos (por ejemplo, del antes
y después con fotos, graficas y
esquemas o tablas mostrando el
progreso a lo largo del tiempo,
portafolios del proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de feedback o
de consejo que estan buscando.

Usar plantillas que guien la auto-
reflexién sobre la calidad y sobre
lo que se ha completado.

Proporcionar diferentes modelos
de estrategias de auto-evaluacion
(por ejemplo, role playing,

Proporcionar feedback que sea
sustantivo e informativo, mas
que comparativo o competitivo.

Proporcionar feedback que
modele cédmo incorporar la
evaluacidén dentro de las
estrategias positivas para el éxito
futuro, incluyendo la
identificacion de patrones de
errores y de respuestas
incorrectas.
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revisiones de video, feedback
entre iguales).

Usar listas de comprobacion para
la evaluacién, matrices de
valoracion (scoring rubrics) y
ejemplos de précticas o trabajos
de estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

Pauta 3: Proporcionar opciones
para la comprension

Pauta 6: Proporcionar opciones para
las funciones ejecutivas

Pauta 9: Proporcionar opciones para
la autorregulacion

Anclar el aprendizaje
estableciendo vinculos y
activando el conocimiento
previo (por ejemplo, usando
imdagenes visuales, fijando
conceptos previos ya asimilados
o practicando rutinas para
dominarlos).

Utilizar organizadores graficos
avanzados (por ejemplo, mapas
conceptuales, métodos KWL —
Know, Want-to-know, Learned).

Enseiiar a priori los conceptos
previos esenciales mediante
demostraciones o modelos.

Establecer vinculos entre
conceptos mediante analogias o
metaforas.

Hacer conexiones curriculares
explicitas.

Destacar o enfatizar los
elementos clave en los textos,
graficos, diagramas, etc.

Usar esquemas, organizadores
graficos, rutinas de organizacion
de unidades y conceptos y
rutinas de “dominio de

Componer o redactar en
multiples medios como: texto,
voz, dibujo, ilustracion, disefio,
cine, musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos manipulables
(por ejemplo, bloques, modelos
en 3D, regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web interactivas
(por ejemplo, foros de discusion,
chats, disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones graficos,
vifietas de cdmic, presentaciones
con animaciones).

Resolver los problemas utilizando
estrategias variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccién de palabras.

Proporcionar software de
reconocimimento y conversores
texto-voz, dictados, grabaciones,
etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Proporcionar avisos,
recordatorios, pautas, rubricas,
listas de comprobacion que se
centren en objetivos de
autorregulacién como puede ser
reducir la frecuencia de los brotes
de agresividad en respuesta a la
frustracién.

Incrementar el tiempo de
concentracidn en una tarea
aungue se produzcan
distracciones.

Aumentar la frecuencia con la
gue se dan la autorreflexién y los
autorrefuerzos.

Proporcionar guias, mentores o
apoyos que modelen el proceso a
seguir para establecer las metas
personales adecuadas que tengan
en cuenta tanto las fortalezas
como las debilidades de cada
uno.

Apoyar actividades que que
fomenten la autorreflexion y la
identificacion de objetivos
personales.

Proporcionar diferentes modelos,
apoyos y feedback para:
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conceptos” para destacar ideas
clave y relaciones.

Usar multiples ejemplos y
contra-ejemplos para enfatizar
las ideas principales.

Usar claves y avisos para dirigir
la atencidn hacia las
caracteristicas esenciales.

Destacar las habilidades previas
adquiridas que pueden utilizarse
para resolver los problemas
menos familiares.

Proporcionar indiciaciones
explicitas para cada paso en
cualquier proceso secuencial.

Proporcionar diferentes
métodos y estrategias de
organizacion.

Proporcionar modelos
interactivos que guien la
exploracién y los nuevos
aprendizajes.

Introducir apoyos graduales que
favorezcan las estrategias de
procesamiento de la
informacién.

Proporcionar multiples formas
de aproximarse o estudiar una
leccidn e itinerarios opcionales a
través de los contenidos (por
ejemplo, explorar ideas
principales mediante obras de
teatro, arte y literatura,
peliculas u otros medios).

Agrupar la informacién en
unidades mas pequefias.

Proporcionar la informacién de
manera progresiva (por
ejemplo, presentando la

Usar pdaginas web de literatura,
herramientas graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo que
utilicen distintos enfoques para
motivar, guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que puedan
ser retirados gradualmente a
medida que aumentan la
autonomia y las habilidades (por
ejemplo, integrar software para
la lectura y escritura).

Proporcionar diferentes tipos de
feedback (por ejemplo, feedback
gue es accesible porque puede
ser personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples ejemplos
de soluciones novedosas a
problemas reales.

Proporcionar llamadas y apoyos
para estimar el esfuerzo, los
recursos y la dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos del
proceso y resultado de la
definicidn de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven “parar
y pensar” antes de actuar, asi
como espacios adecuados para
ello.

e Gestionar la frustracion.

e Buscar apoyo emocional
externo.

Desarrollar controles internos y
habilidades para afrontar
situaciones conflictivas o
delicadas.

Manejar adecuadamente las
fobias 0 miedos y los juicios sobre
la aptitud “natural” (por ejemplo,
“éiCémo puedo mejorar en las
areas que me exigen mayor
esfuerzo?” mejor que “No soy
bueno en matematicas”).

Usar situaciones reales o
simulaciones para demostrar las
habilidades para afrontar los
problemas de la vida cotidiana.

Ofrecer dispositivos, ayudas o
graficos para facilitar el proceso
de aprender a recabary
representar de manera gréfica
datos de las propias conductas,
con el propdsito de controlar los
cambios en dichas conductas.

Usar actividades de incluyan un
medio por el cual los estudiantes
obtengan feedback y tengan
acceso a recursos alternativos
(por ejemplo, graficas, plantillas,
sistemas de retroalimentacion en
pantalla, etc.) que favorezcan el
reconocimiento del progreso de
una manera comprensible y en el
momento oportuno.

41




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

secuencia principal a través de
una presentaciéon como puede
ser en Powerpoint).

Eliminar los elementos
distractores o accesorios salvo
que sean esenciales para el
objetivo de aprendizaje.

Proporcionar listas de
comprobacidn, organizadores,
notas, recordatorios
electrdnicos, etc.

Alentar el uso de dispositivos y
estrategias nemotécnicas (por
ejemplo, imagenes visuales,
estrategias de parafraseo, etc.).

Incorporar oportunidades
explicitas para la revisién o la
practica.

Proporcionar plantillas,
organizadores graficos, mapas
conceptuales que faciliten la
toma de apuntes.

Proporcionar apoyos que
conceten la nueva informacién
con los conocimientos previos
(por ejemplo, redes de palabras,
mapas de conceptos
incompletos).

Integrar las ideas nuevas dentro
de contextos e ideas ya
conocidas o familiares (por
ejemplo, uso de analogias,
metaforas, teatro, musica,
pleiculas, etc.).

Proporcionar situaciones en las
que de forma explicita y con
apoyo se practique la
generalizacion del aprendizaje a
nuevas situaciones.

Incorporar llamadas a “mostrar y
explicar su trabajo” (por ejemplo,
revision de portafolio, criticas de
arte).

Proporcionar listas de
comprobacidn y plantillas de
planificacién de proyectos para
comprender el problema,
establecer prioridades,
secuencias y temporalizacién de
los pasos a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz alta”.

Proporcionar pautas para dividir
las metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo
alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas parala
recogida y organizacién de la
informacioén.

Integrar avisos para categorizar y
sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar el
auto-control y la reflexién.

Mostrar representaciones de los
progresos (por ejemplo, del antes
y después con fotos, graficas y
esquemas o tablas mostrando el
progreso a lo largo del tiempo,
portafolios del proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de feedback o
de consejo que estan buscando.
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De vez en cuando, dar la Usar plantillas que guien la auto-
oportunidad de crear reflexién sobre la calidad y sobre
situaciones en las que haya que | lo que se ha completado.

revisar las ideas principales y los
vinculos entre las ideas. Proporcionar diferentes modelos
de estrategias de auto-evaluacion
(por ejemplo, role playing,
revisiones de video, feedback
entre iguales).

Usar listas de comprobacion para
la evaluacion, matrices de
valoracion (scoring rubrics) y
ejemplos de précticas o trabajos
de estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa Observaciones

1 Adaptacion metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

2 Adaptacion metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

3 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

4 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

5 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

6 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

7 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

8 Adaptacion metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

9 Adaptaciéon metodoldgica y apoyo PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

10 Adaptaciéon metodoldgica y apoyo PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

11 Adaptacién  metodolégica 'y apoyo de | Desfase curricular
compensatoria (lengua y matematicas)

12 Adaptacién  metodoldogica 'y apoyo  de | Desfase curricular
compensatoria (lengua y matematicas)




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

13 Adaptacién  metodolégica 'y apoyo  de | Desfase curricular
compensatoria (lengua y matematicas)

k) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.
Ver ANEXO IV.
1) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacidn de sus elementos.

Todos los criterios seran evaluados y calificados en todos los trimestres. Se utilizardn instrumentos de
evaluacidn variados para evaluar las diferentes competencias. Los alumnos/as que suspendan una evaluacion,
podran recuperarla de forma automatica aprobando la siguiente, pues habran demostrado haber adquirido las
competencias no alcanzadas hasta ese momento. No habrd recuperaciones trimestrales, pero antes de la
evaluacion final de junio (es decir, en convocatoria ordinaria), se hara un examen de recuperacion para los
alumnos/as que la necesiten. En ese examen, se podra recuperar la parte relativa a las pruebas objetivas
(examenes), pero se conservara la nota obtenida en las partes practicas como la expresion oral, o la entrega
de proyectos. La nota final se calculara haciendo una media ponderada de las tres evaluaciones:

- primera evaluacion: 20%
- segunda evaluacion: 30%
- tercera evaluacién: 50%

En las siguientes pdaginas se desglosan los criterios de evaluacidn, sus porcentajes y su vinculacién con los
contenidos transversales e instrumentos de evaluacion.
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Lengua Extranjera Inglés son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1 y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Contenidos de
materla/‘ ESD Contenidos
. Ly Peso (Contenidos Instrumento de
Criterios de evaluacion TR transversales .y Agente evaluador SA
CE mds detallados evaluacion
en tabla de

secuenciacion)
1.1 Interpretar el sentido global y la informacién | 15% Lectura de 1,6,7,8, 10, | Prueba practica Heteroevaluacidon
especifica de textos orales, escritos y multimodales blogs, 11,12,13
breves y sencillos sobre temas frecuentes y articulos,
cotidianos, de relevancia personal y préximos a la newsfeed y
experiencia del alumnado, propios de los ambitos ejercicios de TODAS
de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, listening sobre
de los medios de comunicacién y de la ficcion temas
expresados de forma clara y en la lengua estandar variados.
a través de diversos soportes. (CCL2, CCL4, CD1,
CCEC2)
1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma | 5% Escucha de 1,6,7, 8,10, | Prueba practica Heteroevaluacidon
guiada las estrategias y conocimientos mas programas de 11,12,13
adecuados en situaciones comunicativas radio,
cotidianas para comprender el sentido general y conversaciones TODAS
los detalles mas relevantes de los textos; sencillas y
interpretar elementos no verbales; y buscar y videos
seleccionar informacion. (CCL3, CCL4, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAAS)
2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, | 3% Uso del inglés 2,4,5,6,7,9, | Guia de | Heteroevaluacion
estructurados, comprensibles y adecuados a la en clase, 14, 15 observacién TODAS
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos y interaccidn con
frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el compafieros y Registro anecddtico | Heteroevaluacion
fin de describir sobre temas concretos, en profesor. TODAS
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diferentes soportes, utilizando de forma guiada Realizacién de Diario del profesor Heteroevaluacidon
recursos verbales y no verbales, asi como presentaciones
estrategias de planificacion y control de la orales. TODAS
produccion. (CCL1, CP1, STEM1, CD3, CPSAAL, CE3,
CCEC3)
2.2 Organizar y redactar textos breves y | 7% Redaccion de 2,3,4,5,6,9, | Prueba escrita Heteroevaluacidon
comprensibles con claridad, coherencia, cohesién descripciones, | 14,15 TODAS
y adecuacién a la situacidbn comunicativa entradas de
propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través blog, mensajes Prueba escrita Autoevaluacion
de herramientas analdgicas y digitales, sobre informales,
asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para instrucciones e TODAS
el alumnado. (CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, emails.
CPSAAG5, CE3, CCEC3)
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma | 7% Redaccion de 2,3,4,5,6,9, | Guia de | Heteroevaluacidn
guiada conocimientos y estrategias para planificar, descripciones, 14, 15 observacién TODAS
producir textos comprensibles, coherentes vy entradas de
adecuados a las intenciones comunicativas, blog, mensajes Prueba escrita Autoevaluacidn
usando con ayuda los recursos fisicos o digitales informales,
mas adecuados en funcién de la tarea y las instrucciones e
necesidades de cada momento, teniendo en emails. TODAS
cuenta las personas a quienes va dirigido el
texto. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS5, CE1, CE3, CCEC3)
2.4 Utilizar léxico relativo a asuntos cotidianos | 4% Rutinas, 2,5,6,7, 14, | Prueba escrita Heteroevaluacidon | ToDAS
reIacio,nados con. Io.s, propiqs .intereses asign.aturas, 15 Proyecto Heteroevaluacion | TODAS
adecuandolos a la situacién comunicativa. (CCL1, actividades de
CP1, CP2, CD2, CE1, CE3, CCEC3) tiempo libre, Prueba oral Coevaluacion
ropa, tiempo
atmosférico, TODAS
comiday
bebida, la
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ciudady
animales.
2.5 Describir hechos, expresar opiniones de | 6% Redaccion de | 2, 5, 6, 7, 8, | Prueba escrita Heteroevaluacidon TODAS
manera oral o escrita de forma clara en contextos descripciones y | 10, 12, 13,
analdgicos y digitales, intercambiando informacion presentacion 14, 15 Prueba oral Heteroevaluacidn TODAS
adecuada a diferentes contextos cotidianos de su de proyectos.
entorno personal y educativo. (CCL1, CP1, STEM1,
CD2, CD3, CPSAA1, CE1, CE3)
3.1 Planificar y participar en situaciones | 3% Participacion 2,5 6,7, 8 | Guia de | Heteroevaluacidn
interactivas breves y sencillas sobre temas en las 10, 12, 13, | gpservacion
cotidianos, de relevancia personal, a través de actividades 14, 15
diversos soportes, apoyandose en recursos tales orales de clase:
como la repeticidn, el ritmo pausado o el lenguaje saludar,
no verbal, y mostrando empatia y respeto por la comprobar
cortesia linglistica, asi como por las diferentes respuestas,
necesidades, ideas y motivaciones de los llegar a
interlocutores. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CPSAA3, acuerdos,
CC3) expresar la
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma | 2% opinién
guiada y en entornos préximos, estrategias personal. TODAS
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra y solicitar
aclaraciones. (CCL1, CCL5, CP1, STEM1, CD2,
CPSAA3, CC3)
3.3 Hacerse entender en intervenciones breves, | 2%
aunque sea necesario recurrir a titubeos, pausas,
vacilaciones o repeticiones, corrigiendo 'y
reformulando lo que se quiere expresar y
mostrando una actitud cooperativa y
respetuosa. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CPSAA1,
CPSAA3, CC3)
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3.4 Realizar de forma pautada proyectos utilizando | 5% Proyectos 1,2,3,4,5,6, | Proyecto Heteroevaluacidon
herramientas digitales y trabajando trimestrales 7,8,9,11, 14,
colaborativamente en entornos digitales seguros, asociados a 15 TODAS
con una actitud abierta y respetuosa. (CCL1, CCL5, situaciones de
STEM1, CD2, CC3) aprendizaje.
4.1 Inferir y explicar textos y comunicaciones | 5% Actividadesde | 2, 6, 7, 8, 14, | Prueba practica Coevaluacidn
breves en situaciones en las que atender a la mediacién: 15 TODAS
diversidad, mostrando respeto y empatia por los resumir audios
interlocutores e interés por participar en la o videos,
solucién de problemas de intercomprension y de inferir
entendimiento en el entorno  préximo, intenciones,
apoyandose en diversos recursos y soportes. utilizar la
(CCL1, CCL5, CP2, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, informacion de
CC4, CE3, CCEC1) un texto para
otros fines, etc.
4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que | 5% Ejercicios de 2,3,4,5, 7, | Prueba practica Heteroevaluacion
faciliten la comprension y produccion de listening sobre | 14, 15
informacién y la comunicacidn, adecuadas a las temas
intenciones comunicativas, usando recursos y variados. TODAS
apoyos fisicos o digitales en funcion de las Actividades
necesidades de cada momento. (CCL1, CCL5, CP1, orales.
CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CE3)
4.3 Utilizar, de manera pautada, estrategias de | 5% Actividadesde | 1,2, 4,7, 14, | Prueba practica Heteroevaluacidon
mediacidon como la interpretacion, la explicacién y mediacion: 15
el resumen de lo esencial, aprovechando y resumir audios
organizando al maximo los recursos previos del o videos,
mediador y apoyandose en todos aquellos que inferir TODAS
puedan servir de ayuda. (CCL5, CP1, CP2, CD3, intenciones,
CPSAA1, CPSAA3, CC4) utilizar la
informacién de
un texto para
otros fines, etc.
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5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su
funcionamiento. (CCL3, CPSAAS, CC2)

4%

Pronombres,
demostrativos,
be, have got,
presente
simple,
presente
continuo,
preposiciones,
genitivo, there
is/there are,
adverbios,
expresiones
temporales,
verbos
modales,
sustantivos
contables e
incontables,
pasado simple
y continuo,
there
was/there
were,

1,2

Prueba escrita

Heteroevaluacién

TODAS

5.2 Utilizar los conocimientos y estrategias de
mejora de la capacidad de comunicar y de
aprender la lengua extranjera con apoyo de otros
participantes y de soportes analdgicos y digitales.
(CCL1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAL, CPSAAS)

4%

Realizacién de
esquemas,
apuntes,
resimenes,
etc.

1,2, 4,15

Guia
observacién

de

Autoevaluacion

TODAS

Prueba escrita

Heteroevaluacién

TODAS
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5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los | 3% Repaso, 5,6,7 Cuaderno del | Autoevaluacion
progresos y dificultades de aprendizaje de la autoevaluacién alumno
lengua extranjera, seleccionando de forma guiada TODAS
las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y progresar en el aprendizaje,
realizando actividades de autoevaluacién, como
las propuestas en el Portfolio Europeo de las Prueba escrita Heteroevaluacion
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje. TODAS
(CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS5, CC2)
6.1 Actuar de forma respetuosa en situaciones | 5% Respeto a las 7,8,9,10,14, | Proyecto Heteroevaluacion
interculturales construyendo vinculos entre las diferencias en 15
diferentes lenguas y culturas y rechazando el aula: género,
cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y etnia,
estereotipo en contextos comunicativos creencias. TODAS
cotidianos. (CCL5, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, Respetoy
CC3, CCEC1, CCEC2) aceptacion de
los paises de
habla inglesa.
6.2 Aceptar la diversidad lingliistica, literaria, | 5% Elementos 7,8,9,10,11, | Registro anecddtico | Heteroevaluacidn
cultural y artistica propia de paises donde se habla culturales de 12,13, 14, 15 TODAS
la lengua extranjera, reconociéndola como fuente los paises de
de enriquecimiento personal y mostrando interés habla inglesa: Proyecto Heteroevaluacion
por compartir elementos culturales y linglisticos produccion
gue fomenten la sostenibilidad y la democracia. literaria,
(CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAA1L, CPSAA3, CC2, CC3, tradiciones
CCEC1, CCEC2) (Halloween, TODAS
Thanksgivig,
Guy Fawkes,
Boxing Day),
geografia,
dieta,
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monumentos,
etc.
6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para | 5% Extractos 7,8,9,10,11, | Proyecto Heteroevaluacidon
explicar y apreciar la diversidad lingistica, literarios, 12,13, 14, 15
literaria, cultural y artistica, atendiendo a valores videos,
- L TODAS
democrdticos y respetando el principio de proyectos.
igualdad. (CCL4, CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC2)
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m) CONTENIDOS DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 12 DE ESO

A. Comunicacion.

A.1. Estrategias bdsicas para la planificacién, ejecucién de la comprensidn, la produccién y la
coproduccién de textos orales y escritos.

A.2. Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de
mediacidén en situaciones cotidianas sencillas.

A.3. Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar,
despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; comparar
personas y objetos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el
espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir
instrucciones y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias;
expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas; describir situaciones
presentes y acciones habituales; narrar acontecimientos pasados.

A.4. Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como
expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacién, la
interrogacidn y la exclamacion, relaciones ldgicas basicas.

A.5. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificaciéon personal,
relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacién y la sostenibilidad y consumo responsable.

A.6. Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

A.7. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonaciéon basicos, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Fonemas de la lengua
extranjera y comparacioén con los de la lengua materna.

A.8. Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas asociados a
los patrones y elementos graficos.

A.9. Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o asincrono,
para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, comparar y resumir, colaborar, etc.

A.10. Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion:
diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informdticos, herramientas, aplicaciones moviles.

A.11. Herramientas analdgicas y digitales bdsicas para la comprensidén, producciéon y
coproduccién oral y escrita; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién y
colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

A.12. Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del alumnado
como fuente de enriquecimiento lingtistico.
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B. Plurilingiiismo.

B.1. Estrategias y técnicas para responder a una necesidad comunicativa bdsica y concreta de
forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera.

B.2. Estrategias basicas para identificar, organizar y utilizar creativamente unidades linglisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas.

B.3. Estrategiasy herramientas basicas de autoevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas.

B.4. Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion,
la lengua, el aprendizaje e introduccién al conocimiento de las herramientas de
comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

B.5. Comparacion bdsica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras
lenguas: parentescos.

C. Interculturalidad.

C.1. Lalengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional fuente de
informacién y como herramienta para el enriquecimiento personal.

C.2. Interés en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

C.3. Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las
condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas;
lenguaje no verbal, cortesia linglistica; cultura, costumbres y valores propios de paises
donde se habla la lengua extranjera.

C.4. Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o basadas en
obras literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y
territorios donde se habla.

C.5. Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores democraticos.

C.6. Estrategias basicas de deteccidn ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

C.7. Aspectos geopoliticos y fisicos de los paises donde se habla la lengua extranjera.

n) ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS DE INGLES DE 12 DE ESO

1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
ESD 1.1.Férmulas y saludos sencillos: Hi, Hello, How are you?
ESD 1.2.Be and have (got).
ESD 1.3.Pronombres personales.
ESD 1.4.Demostrativos.
ESD 1.5.Las nacionalidades.

2. Describir personas, objetos y lugares.
ESD 2.1.Be and have (got).
ESD 2.2.Present simple/present continuous.
ESD 2.3.Demostrativos.
ESD 2.4.Pronombres personales.
ESD 2.5.Determinantes y pronombres posesivos.
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ESD 2.6.Preposiciones y adverbios de lugar.

ESD 2.7.Secuenciacidon de la descripcion: first, second, then, later, etc.
ESD 2.8.Numeros ordinales, cardinales.

ESD 2.9.Numeros de teléfono.

ESD 2.10. Posesivos. Genitivo sajon.

3. Comparar personas y objetos.
ESD 3.1.Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo.
ESD 3.2.Adverbios de intensidad: very, a lot, etc.

4. Situar eventos en el tiempo.

ESD 4.1.There is/there are.

ESD 4.2.Past simple.

ESD 4.3.Adverbios (already, still, yet) y expresiones de tiempo (at the weekend, in the morning,
etc.).

ESD 4.4.Indicar la hora y la fecha.

ESD 4.5.Expresar los dias de la semana, mes, y momento del dia: on Monday, in April, in the
morning, etc.

5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.
ESD 5.1.There is /there are.
ESD 5.2.Preposiciones: on, under, between, etc.
ESD 5.3.Adverbios de lugar: there, here, etc.

6. Pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas.
ESD 6.1.Interrogativos.
ESD 6.2.Adverbios de frecuencia: always, never, sometimes, etc.

7. Dar y pedir instrucciones y érdenes.
ESD 7.1.Imperativos.
ESD 7.2.Verbos modales: can, must.

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
ESD 8.1.La afirmacion Yes, of course; Yes, please
ESD 8.2.La negacidn: No, thank you
ESD 8.3.Verbos modales: can, could, should/ought to.
ESD 8.4.Expresiones como Can | help you? How/what about...? Let’s... Why don’t we...?

9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas.
ESD 9.1.Verbos como: like/dislike, love/hate, enjoy, etc. + -ing
ESD 9.2.Verbos como: I feel, | know, | think...
ESD 9.3.Adjetivos calificativos.
ESD 9.4.Countable and uncountable nouns.
ESD 9.5.Indefinidos: some, any.

10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.
ESD 10.1. Present simple/present continuous.
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ESD 10.2. Adverbios y expresiones de frecuencia: always, never, sometimes, every day, etc.
ESD 10.3. Expresiones temporales: now, today, this moment, tonight.etc

11. Narrar acontecimientos pasados.
ESD 11.1. Past simple.
ESD 11.2. There was/there were
ESD 11.3. Adverbios y expresiones adverbiales: yesterday, last month, etc.

i) CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

CT1. La comprension lectora.

CT2. La expresion oral y escrita.

CT3. La comunicacién audiovisual.

CT4. La competencia digital.

CT5. El emprendimiento social y empresarial.

CT6. El fomento del espiritu critico y cientifico.

CT7. La educacién emocional y en valores.

CT8. La igualdad de género.

CT9. La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

CT12. Educacién para la salud.

CT13. La formacidn estética.

CT14. La educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable.

CT15. El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 22 DE ESO

a) Introduccion: conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacién y caracteristicas de la materia Lengua Extranjera Inglés se establecen en el
anexo lll del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. Se pueden consultar en
la pagina 9 de esta programacion.

b) Disefio de la evaluacidn inicial.

Desde el comienzo del curso hasta el 30 de septiembre, fecha de la sesién de evaluacion inicial, se
realizardn diferentes actividades de repaso, ademas de actividades de evaluacion de las mismas, para
la posible deteccidn de necesidades. En la siguiente tabla se ofrece una vinculacién de los contenidos
trabajados, los criterios de evaluacion y los instrumentos de evaluacién empleados.

Contenidos Criterios de Instrumentos de Agente evaluador
evaluacion evaluacion
Léxicos: gustos 2.4
personales, 5.2 Prueba escrita Heteroevaluacion

informacidn personal, | 5.3
paises, idiomas

Gramaticales: 5.1 Prueba escrita Heteroevaluacién
adjetivos posesivos, 5.3

be/have got,

pronombres

interrogativos, there
is/there are,
pronombres de
objeto

Comprension lectora: | 1.1 Prueba practica Heteroevaluacion
texto sencillo sobre | 1>
los idiomas del mundo

Expresion escrita: | 2.2 Prueba practica Heteroevaluacidn
descripcion de una |y 3

imagen 25

Expresion oral: 2.1 Guia de observacién | Heteroevaluacion
presentacion 3.1

personal, classroom 32

language, didlogos 33

sencillos
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c) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Lengua Extranjera Inglés son las establecidas en el anexo Il del
Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se
establece en el anexo IV del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. Ver BLOQUE 3 de esta
programacion.

d) Metodologia didactica.

Meétodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

Los principios metodoldgicos para la etapa de la ESO vienen establecidos en el
Anexo II.A del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre:

La educacién secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la
etapaanterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan
habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida; en
definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una
prospectiva de adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del
siglo XXI como personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo
interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacion basica todo el alumnado, sin excepcién, debe haber
adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacién, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué
debe saber hacer, ademas de cdmo y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes vy
experiencias. La practicadocente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la
igualdad de oportunidades y la inclusidn educativa a través de la puesta en practica
de los principios del Diseiio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competenteen
la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes
adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones
diversas.Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias
metodoldgicasque, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia
inicial del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad de
contextos de aprendizaje,aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes
a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos
reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacidon por competencias
desarrollados durante las ultimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las
Recomendaciones de la Unidn Europea en torno a la formulacién del modelo de
educacion por competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre
tres pilares: la actuacion auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y
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complejas), la interaccidn con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y
resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje
hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de
la informacién y de la comunicacién). Esos tres pilares explican las consecuencias
gue se proyectan sobre el estilo de ensefianza, las estrategias metodoldgicas vy el
resto de elementos curriculares.

Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una
metodologia especifica y una seleccidén y uso de materiales y recursos didacticos
determinada, entre los cuales las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que
en su usoconvergen aspectos relacionados con la facilitacién, la integracion, la
asociacién y la motivacion de los aprendizajes.

Estilos de ensefanza

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar parael
alumnado un desempenio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva
y de aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento
de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de
crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcién de mediador o facilitador,
acompaiante o guia del alumno, en especial a través del diseio de situaciones de
aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado resolver
problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera interdisciplinar. De
esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo
de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente sera determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracion clara en sus relaciones, de disenar secuencias de
aprendizaje integradas que planteen la interrelacion entre distintos saberes de una
materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que estimulen
elinterésy el habito de la expresidn oraly lacomunicacién. También sera el mediador
quefacilite la comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa
tanto parael desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacion
de la transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje
competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el trabajo
en equipo del profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente la
coordinacion de todos los miembros del equipo docente de cada grupo, que, a través
de la reflexion comun y compartida, deben disefiar, planificar y aplicar con
eficacia laspropuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.

Estrategias metodoldgicas y técnicas

En la seleccidn de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran, como
consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva
promocién de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en
equipo. Principios

Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del
disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccidon y planificacidon se
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considerard la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicién de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendra en cuenta que en
su desarrollo puedan adaptarse, ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas capacidades
intelectuales, casos deintegracion tardia o dificultades especificas de aprendizaje.
El trabajo auténomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso delas
metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizard, monitorizado por su
profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacién, el
estudio biografico, el didlogo, la discusién o el debate, el seminario, el estudio de
casos, la resolucion de problemas, la demostracién, la experimentacién, la
investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas
encomendadas de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia
del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes que marcardn la
gradacion en el proceso de adquisiciénde las competencias clave previstas en el
Perfil de salida de la ensefianza basica. Ademds, ambos deben promover la reflexién
sobre el aprendizaje, que de este modo sehara visible por medio de la metacognicion
a través de diferentes técnicas y procedimientos.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:
El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacion de este
modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en el
usode los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde
multiples dpticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccién compartida del

aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacién del aula debe favorecer

procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo

en grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en

las que,a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos

o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias

utilizadas porsus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se

facilitaran los procesos de generalizacidn y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucion variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos

aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado. Elenfoque

competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para

que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y

niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse

demanera natural.
En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisaya citada de que el
alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor partedel tiempo. Para ello las
estructuras de la sesién podrdn ser muy variadas: desde el sistema cldsico de inicio de clase para
al abordaje de los aspectos tedricos que da pasoal resto de la sesidn de trabajo, a la generalizacién
de la fase final de la sesidn con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de
la sesion de trabajo,o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos
procesos deaprendizaje se transfieren fuera del aulay se reserva el tiempo en el aula para dinamizar
el intercambio y trabajo de aplicacién y colaborativo.
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e) Secuencia de unidades temporales de programacion.

UNIDADES DIDACTICAS Y
SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

1 Stories (septiembre-
octubre)

Vocabulario: TV, cine y juegos; expresion del gusto
Gramatica: Present Simple y adverbios de frecuencia;
Present Simple vs. Present Continuous

e Reading: blog
o Writing: resefia
e  Speaking: expresar preferencias
e Mediacién interlingliistica: escribir un email en
castellano con informacién de un video en inglés
2 Then and Now (noviembre) e Vocabulario: objetos cotidianos; eventos vitales
S e Gramatica: Pasado Simple; could; used to; expresiones
[ temporales
730 e Reading: revista sobre historia
EJ o Writing: email
A e Speaking: pedir aclaraciones
e Mediacion intralinglistica: escribir lo que sepan sobre
los Aztecas a partir de un articulo
3 Situacion de Aprendizaje: Activando los conocimientos adquiridos durante el desarrollo
Good Old Times (noviembre- de la segunda unidad didactica, los alumnos elaboran un
diciembre) cuestionario para sus padres o abuelos en el que investigan
sobre como ha cambiado la vida en los ultimos afos. A partir
de ahi, disefan y presentan un pdster con la informaciéon que
han obtenido.
Para informacién mas detallada, ver ANEXO I.
1 Goals (enero) e Vocabulario: éxito y logros; familias Iéxicas; verbos y
sustantivos
e Gramatica: Pasado Simple y Pasado continuo;
while/when
e Reading: articulo online
o  Writing: relato
e Speaking: narracion de una historia
c e Mediacién interlingliistica: usando la informacion de
:g un audio, escribir una entrada de blog
L;“ 2 A Better Place (febrero) e Vocabulario: habitaciones y muebles; nuestro entorno
g e Gramatica: predicciones con will; especulaciones con
o might; condicional cero y primera condicional

Reading: noticia

Writing: anuncio

Speaking: toma de decisiones

Mediacion intralinglistica: tomar notas sobre el
contenido de un video

3 Situaciéon de Aprendizaje
Sell Green! Buy Smart! (marzo)

Disefio de una campafia publicitaria.
Para informacion mas detallada, ver ANEXO |I.
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1 Experience (mayo) .

Vocabulario: collocations; experiencias; musica
Gramatica: Present Perfecto para experiencias;
never/ever

Reading: perfil personal

Writing: postal virtual

Speaking: hablar de nuestras experiencias

Mediacion intralinglistica: hacer un video explicando
qué es ICoolKid. La informacion la obtendran de un
articulo

2 Situacidén de Aprendizaje Creacion de una “caja de las experiencias” y puesta en comun
My Life in a Nutshell (mayo) de las experiencias vividas.
Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.

32 evaluacién

3 My Stuff (junio) °

Vocabulario: adjetivos para la descripcién de objetos;
sufijos adjetivales

Gramatica: presente perfecto con fory since; presente
perfecto vs. pasado simple; expresiones temporales

Reading: articulo
Writing: e-mail personal
Speaking: preguntar por objetos perdidos

partir de la informacién de un audio

Mediacion intralinglistica: mandar nota de audio a

f) En su caso, concrecion de proyectos significativos.

En su articulo 19.4, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, indica que los centros deben
desarrollar “proyectos significativos y relevantes y la resolucion colaborativa de problemas”. El
marco para su desarrollo debe estar incluido en la propuesta curricular del centro y dentro de las
programaciones didacticas de cada materia.

El objetivo de estos proyectos es que se refuerce la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad del alumnado. También deben fomentar la integracidn de las competencias.

La definicion de proyecto y situacién de aprendizaje estan tan ligadas, que segun las “Instrucciones
para la elaboracién de la programacion didactica”, dada la amplitud del concepto que la normativa
autondmica confiere al constructo situacion de aprendizaje, en si misma puede interpretarse que esta
puede perfectamente construirse como un proyecto para el alumnado....En definitiva, en todo el
centro educativo, la utilizacion del profesorado de situaciones de aprendizaje como herramienta para
implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el precepto
establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022.

Por lo tanto, en cuanto a los proyectos disciplinares de la materia de inglés, remito ANEXO |, donde
se encuentran detallados los proyectos significativos.
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g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
. Influence Today 2
Libros de texto Macmillan Student’s Book 9781380086150
. Influence Today 2
Macmillan Workbook 9781380086174

Disponemos de una gran coleccién de libros adaptados de todos los niveles (desde Al a C1) con
tematicas que van desde obras literarias a libros sobre animales, politica o temas de actualidad.

El departamento también cuenta con juegos de mesa cldsicos en inglés (Scattergories, Scrabble o
Trivial Pursuit), asi como otros de elaboracién propia.

Recursos audiovisuales y multimedia:

La mayoria de los materiales audiovisuales estdn agrupados dentro de los materiales
complementarios de los libros de texto: zonas interactivas de los estudiantes en la plataforma de las
editoriales, los libros digitales y el Culture Bank, con actividades sobre la cultura de paises de habla
inglesa. El departamento también cuenta con una coleccién de peliculas para visionar en inglés.

En lo que se refiere a la equipacién de aula, todas las aulas cuentan con un ordenador personal,
altavoces y un cafidn para poder trabajar con todos estos materiales digitales. Ademas, todas las
aulas cuentan con una pizarra digital interactiva. En cuanto a ordenadores, hay dos aulas de
informatica a las que se accede mediante reserva y dos carros con ordenadores portatiles, también
bajo reserva.

En ocasiones especiales, se visionan peliculas en inglés (Halloween, Christmas...) aunque el recurso
audiovisual mas utilizado es internet con paginas de videos, ya que su duracién se adapta mejor al
tiempo de clase. Ademas, se utilizan muchos videos y audios disefiados especificamente para
estudiantes de inglés como segunda lengua y de los cuales tenemos una amplia recopilacidn.

Recursos digitales e informaticos:

Los recursos digitales en inglés son inmensos, abarcando desde webs especializadas en ejercicios
online para trabajar la gramatica, el vocabulario y las destrezas linglisticas del reading vy listening,
hasta paginas mas generalistas e informativas en inglés, pasando por contenidos mas populares,
como videos en Youtube, charlas TED, etc. La utilizacién de paginas web sobre noticias es frecuente
en la ESO (BBC Kids, British Council, Kids” News).
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h) Concrecidon de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del

curriculo de la materia.

Planes, programas y
proyectos

Implicaciones de cardcter general desde
la materia

Temporalizacion

Plan de Lectura

Desde la materia, se realizan lecturas
de forma regular, tanto del libro de
texto como extractos literarios.

Se realizan lecturas breves
en todas las SA y unidades
del libro.

Plan TIC

Se utiliza Kahoot, Genially, Teams,
correo electrénico, pizarra digital,
entre otras aplicaciones, de forma
regular en la clase de inglés, asi como
en el desarrollo de los trabajos de los
alumnos.

Se utilizan recursos
digitales en todas las SA y
unidades del libro.

Plan de Fomento de la
Igualdad entre Hombres y
Mujeres

La igualdad entre hombres y mujeres
es un tema recurrente en el aula. Es
algo que, ademas, todo el
profesorado pone en practica todos
los dias. Afortunadamente, los
institutos son lugares donde la
discriminacién por sexo o género no
se produce, por lo que los alumnos
tienen un ejemplo directo de la
igualdad legitima entre hombres y
mujeres. Sin embargo, no se puede
decir lo mismo de todos los sectores
de la sociedad, por lo que el derecho
a la igualdad es algo que se debe
trabajar en el aula. Se trabaja de
manera mas especifica en lecturas,
actividades de clase y en materias
diferentes como inglés, valores éticos
y en las tutorias. Seleccién paritaria
de textos escritos por hombres y
mujeres.

Durante todo el curso.

i) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la
actividad

Temporalizacion

(indicar la SA donde se realiza)

Visionado de videos

Uso de video en el aula:
elementos culturales: Gran
Bretaia, Halloween, Guy
Fawkes...

Durante todo el curso.

Juegos de mesa

Uso de juegos de mesa en
inglés para mejorar la
participacidn espontanea

Dias previos a festividades.
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del alumnado. Por
ejemplo, Scattergories,
Trivial Pursuit o Scrabble.

Juegos de role-play

Juegos comunicativos para
interpretar diferentes
situaciones (en el
restaurante, en la tienda,
etc.).

Todas las unidades.

biblioteca y ODS.

Participacidon en las actividades
disefadas por los grupos de

Elaboracién de carteles,
participacién en concursos
literarios o visita a
exposiciones dentro del
centro.

Por determinar segin

necesidades de dichos grupos.

Teatro

Los alumnos de 22ESO iran
a ver una funcién de teatro
en inglés titulada Action.

16 de febrero de 2027.

j) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

Pauta 1: Proporcionar
diferentes opciones para la
percepcion

Pauta 4: Proporcionar opciones
para la interaccion fisica

Pauta 7: Proporcionar opciones
para captar el interés

La informacién debe
presentarse en un formato
flexible, de manera que
puedan modificarse las
siguientes caracteristicas
perceptivas:

e El tamafio del texto,
imagenes, graficos,
tablas o cualquier
otro contenido
visual.

o El contraste entre el
fondoy el textoo la
imagen.

con los materiales

fisica como las tecnologias.

Proporcionar alternativas en
los requisitos del ritmo,
plazos y motricidad
necesarias para interactuar

educativos, tanto en los que
requieren una manipulacién

Proporcionar alternativas
para dar respuestas fisicas o
por seleccién (por ejemplo,
alternativas a la marca con
Iapiz o boligrafo, alternativas
para controlar el raton).

Proporcionar alternativas
para las interacciones fisicas

con los materiales a través

Proporcionar a los estudiantes,

con la méxima discrecién
autonomia posible,
posibilidades de eleccién en
cuestiones como:

e El nivel de desafio
percibido.

e Eltipo de premios o
recompensas
disponibles.

e Elcontextoo
contenidos utilizados
para la practicay la
evaluacion de
competencias.
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e El color como medio
de informacion o
énfasis.

e Elvolumeno
velocidad del habla 'y
el sonido.

e Lavelocidad de
sincronizacioén del
video, animaciones,
sonidos,
simulaciones, etc.

e Ladisposicidn visual
y otros elementos
del disefo.

e lafuente de laletra
utilizada para los
materiales impresos.

Utilizar representaciones
textuales equivalentes como
subtitulos o reconocimiento
de voz automatico para el
lenguaje oral.

Proporcionar diagramas
visuales, graficos y
notaciones de la musica o el
sonido.

Proporcionar transcripciones
escritas de los videos o clips
de audio.

Proporcionar claves visuales
o tactiles equivalentes (por
ejemplo, vibraciones) para
los sonidos o las alertas.
Proporcionar descripciones
(texto o voz) para todas las
imagenes, graficos, videos o
animaciones.

Proporcionar objetos fisicos
para y modelos espaciales
para transmitir perspectiva o
interaccion.

Proporcionar claves auditivas
para las ideas principales y

de las manos, la voz, los
conmutadores, joysticks,
teclados o teclados
adaptados.

Proporcionar comandos
alternativos de teclado para
las acciones con ratén.

Utilizar conmutadores y
sistemas de barrido para
incrementar el acceso
independiente y las
alternativas al teclado.

Proporcionar acceso a
teclados alternativos.

Personalizar plantillas para
pantallas tactiles y teclados.

Seleccionar software que
permita trabajar con
teclados alternativos y teclas
de acceso.

e Las herramientas para
recoger y producir
informacion.

e Elcolor, el disefio, los
graficos, la disposicidn,
etc.

e Llasecuenciaolos
tiempos para
completar las distintas
partes de las tareas.

Permitir a los estudiantes
participar en el proceso de
diseio de las actividades de
clase y de las tareas
académicas.

Involucrar a los estudiantes,
siempre que sea posible, en el
establecimiento de sus propois
objetivos personales,
académicos y conductuales.
Variar las actividades y las
fuentes de informacién para
que puedan ser:

e Personalizadas y estar
contextualizadas en la
vida real o en los
intereses de los
estudiantes.

e Culturalmente
sensibles y
significativas.

e Socialmente
relevantes.

e Apropiadas para cada
edad y capacidad.

e Adecuadas para las
diferentes razas,
culturas, etnias y
géneros.
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las transiciones en la
informacidn visual.

Seguir los estandares en
accesibilidad (NIMAS, DAISY,
etc.) cuando se crean textos
digitales.

Permitir la participacion de
un ayudante competente o
un compaiiero para leer el
texto en voz alta.
Proporcionar el acceso a
software de texto-a-voz.

Disefiar actividades cuyos
resultados sean auténticos,
comunicables a una audiencia
real y que reflejen un claro
propdsito para los
participantes.

Proporcionar tareas que
permitan la participacion
activa, la exploraciény la
experimentacion.

Promover la elaboracién de
respuestas personales, la
evaluacion y la autorreflexidén
hacia los contenidos y las
actividades.

Incluir actividades que
fomenten el uso de la
imaginacion para resolver
problemas novedosos y
relevantes, o den sentido a las
ideas complejas de manera
creativa.

Crear un clima de apoyo y
aceptacion en el aula.
Reducir los niveles de
incertidumbre:

o  Utilizar graficos,
calendarios,
programas,
recordatorios, etc. que
puedan incrementar la
predictibilidad de las
actividades diarias.

e (Crear rutinas de clase.

e Alertasy
previsualizaciones que
permitan a los
estudiantes anticiparse
y estar preparados
para los cambios en las
actividades, programas
y eventos novedosos.

e Opciones que puedan,
en contraposicioén a lo
anterior, maximizar lo

67



Junta de

Consejeria de Educacion

Castillay Ledn

inesperado, la
sorpresa o la novedad
en las actividades muy
rutinarias.

Variar los niveles de
estimulacién sensorial:

e Variacién en cuanto a
la presencia de ruido
de fondo o de
estimulacién visual, el
numero de elementos,
de caracteristicas o de
items que se
presentan a la vez.

e Variacién en el ritmo
de trabajo, duracién
de las sesiones, la
disponibilidad de
descansos, tiempos de
espera, la
temporalizacién o la
secuencia de las
actividades.

e Modificar las
demandas sociales
requeridas para
aprender o realizar
algo, el nivel percibido
de apoyo y proteccidn
y los requisitos para
hacer una
presentacién en
publico y la evaluacion.

e Implicar en debates a
todos los estudiantes
de la clase.

Pauta 2: Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matemdticas y los
simbolos

Pauta 5: Proporcionar opciones
para la expresion y la
comunicacion

Pauta 8: Proporcionar opciones
para mantener el esfuerzo y la
persistencia
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Pre-ensefiar el vocabulario y
los simbolos, especialmente
de manera que se promueva
la conexién con las
experiencias del estudiante y
con sus conocimientos
previos.

Proporcionar simbolos
graficos con descripciones de
texto alternativas.

Resaltar como los términos o
expresiones complejas estan
formadas por palabras mas
sencillas.

Insertar apoyos para el
vocabulario y los simbolos
dentro del texto (por
ejemplo, enlaces o notas a
pie de pégina con
definiciones, explicaciones,
ilustraciones, informacién
previa, traducciones).

Insertar apoyos para
referencias desconocidas
dentro del texto (por
ejemplo, notaciones de
dominios especificos,
teoremas y propiedades
menos conocidas, refranes,
lenguaje académico, lenguaje
figurativo, lenguaje
matematico, jerga, lenguaje
arcaico, coloquialismos y
dialectos).

Clarificar la sintaxis no
familiar o la estructura
subyacente (en diagramas,
graficos, ilustraciones,
exposiciones extensas o
narraciones), a través de
alternativas que permitan:

Componer o redactar en
multiples medios como:
texto, voz, dibujo,
ilustracién, disefio, cine,
musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos
manipulables (por ejemplo,
bloques, modelos en 3D,
regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web
interactivas (por ejemplo,
foros de discusién, chats,
diseno Web, herramientas
de anotacion, guiones
graficos, vinetas de comic,
presentaciones con
animaciones).

Resolver los problemas
utilizando estrategias
variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccion de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y
conversores texto-voz,
dictados, grabaciones, etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de
literatura, herramientas
graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Pedir a los estudiantes que
formulen el objetivo de manera
explicita o que lo replanteen.

Presentar el objetivo de
diferentes maneras.

Fomentar la divisidn de metas
a largo plazo en objetivos a
corto plazo.

Demostrar el uso de
herramientas de gestion del
tiempo tanto manuales como
informaticas.

Utilizar indicaciones y apoyos
para visualizar el resultado
previsto.

Involucrar a los alumnos en
debates de evaluacién sobre lo
que constituye la excelenciay
generar ejemplos relevantes
que se conecten a sus
antecedentes culturales e
intereses.

Diferenciar el grado de
dificultad o complejidad con el
que se pueden completar las
actividades fundamentales.

Proporcionar alternativas en
cuanto a las herramientas y
apoyos permitidos.

Variar los grados de libertad
para considerar un resultado
aceptable.

Hacer hincapié en el proceso,
el esfuerzo y la mejora en el
logro de los objetivos como
alternativas a la evaluacién
externay la competicién.
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e Resaltar las
relaciones
estructurales o
hacerlas mas
explicitas.

e Establecer
conexiones con
estructuras
aprendidas
previamente.

e Hacer explicitas las
relaciones entre los
elementos (por
ejemplo, resaltar las
palabras de
transicién en un
ensayo, enlaces
entre las ideas en un
mapa conceptual,
etc.)

Permitir el uso de software
de sintesis de voz.

Usar texto digital
acompafiado de voz humana
pregrabada (por ejemplo,
Daisy Talking Books).

Hacer que toda la
informacidn clave en la
lengua dominante (por
ejemplo, castellano) también
esté disponible en otros
idiomas importantes (por
ejemplo, inglés) para
estudiantes con bajo nivel de
idioma espafiol y en LSE para
estudiantes sordos.

Enlazar palabras clave del
vocabulario a su definiciéon y
pronunciacion tanto en las
lenguas dominantes como en
las maternas.

Definir el vocabulario de
dominio especifico (por
ejemplo, las claves o
leyendas de los estudios

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo
que utilicen distintos
enfoques para motivar,
guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que
puedan ser retirados
gradualmente a medida que
aumentan la autonomia y las
habilidades (por ejemplo,
integrar software para la
lectura y escritura).

Proporcionar diferentes
tipos de feedback (por
ejemplo, feedback que es
accesible porque puede ser
personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples
ejemplos de soluciones
novedosas a problemas
reales.

Proporcionar llamadas y
apoyos para estimar el
esfuerzo, los recursos y la
dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos
del proceso y resultado de la
definicidn de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven
“parar y pensar” antes de
actuar, asi como espacios
adecuados para ello.

Incorporar llamadas a
“mostrar y explicar su
trabajo” (por ejemplo,

Crear grupos de colaboracién
con objetivos, roles y
responsabilidades claros.

Crear programas para toda la
escuela de apoyo a buenas
conductas con objetivos y
recursos diferenciados.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes
sobre como y cuando pedir
ayuda a otros compafieros o
profesores.

Fomentar y apoyar las
oportunidades de interaccion
entre iguales (por ejemplo,
alumnos tutores).

Construir comunidades de
aprendizaje centradas en
intereses o actividades
comunes.

Crear expectativas para el
trabajo en grupo (por ejemplo,
rubricas, normas, etc.).

Proporcionar feedback que
fomente la perseverancia, que
se centre en el desarrollo de la
eficacia y la autoconciencia, y
que fomente el uso de
estrategias y apoyos
especificos para afrontar un
desafio.

Proporcionar feedback que
enfatice el esfuerzo, la mejora,
el logro o aproximacién hacia
un estandar, mejor que en el
rendimiento concreto.

Proporcionar feedback
especifico, con frecuenciay en
el momento oportuno.
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sociales) utilizando tanto
términos de dominio
especifico como términos
comunes.

Proporcionar herramientas
electrdénicas para la
traduccién o enlaces a
glosarios multilinglies en la
Web.

Insertar apoyos visuales no
lingliisticos para clarificar el
vocabulario (imagenes,
videos, etc.).

Presentar los conceptos
claves en forma de
representacion simbdlica
(por ejemplo, un texto
expositivo), con una forma
alternativa (por ejemplo, una
ilustracion,
danza/movimiento,
diagrama, tabla modelo,
video, vifieta de comic,
guion, grafico, fotografia,
animacién o material fisico o
virtual manipulable).

Hacer explicitas las
relaciones entre la
informacidn proporcionada
en los textos y cualquier
representacion que
acompaiie a esa informacion
en ilustraciones, ecuaciones,
graficas o diagramas.

revisién de portafolio,
criticas de arte).

Proporcionar listas de
comprobacion y plantillas de
planificaciéon de proyectos
para comprender el
problema, establecer
prioridades, secuencias y
temporalizacién de los pasos
a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz
alta”.

Proporcionar pautas para
dividir las metas a largo
plazo en objetivos a corto
plazo alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacion de la
informacion.

Integrar avisos para
categorizar y sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar
el autocontrol y la reflexién.

Mostrar representaciones de
los progresos (por ejemplo,
del antes y después con
fotos, gréficas y esquemas o
tablas mostrando el
progreso a lo largo del
tiempo, portafolios del
proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de

Proporcionar feedback que sea
sustantivo e informativo, mas
que comparativo o
competitivo.

Proporcionar feedback que
modele cémo incorporar la
evaluacién dentro de las
estrategias positivas para el
éxito futuro, incluyendo la
identificacidon de patrones de
errores y de respuestas
incorrectas.
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feedback o de consejo que
estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexién sobre la
calidad y sobre lo que se ha
completado.

Proporcionar diferentes
modelos de estrategias de
autoevaluacién (por
ejemplo, role playing,
revisiones de video,
feedback entre iguales).

Usar listas de comprobacion
para la evaluacién, matrices
de valoracién (scoring
rubrics) y ejemplos de
practicas o trabajos de
estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

i i Pauta 6: Proporcionar opciones X .
Pauta 3: Proporcionar opciones . . . Pauta 9: Proporcionar opciones
para las funciones ejecutivas

para la comprension para la autorregulacion

Componer o redactar en
multiples medios como:
texto, voz, dibujo,
ilustracidn, disefio, cine,
musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Anclar el aprendizaje
estableciendo vinculos y
activando el conocimiento
previo (por ejemplo, usando
imagenes visuales, fijando
conceptos previos ya

Proporcionar avisos,
recordatorios, pautas, rubricas,
listas de comprobacidén que se
centren en objetivos de
autorregulaciéon como puede
ser reducir la frecuencia de los

asimilados o practicando Usar objetos fisicos brotes de agresividad en

rutinas para dominarlos). manipulables (por ejemplo, respuesta a la frustracién.
bloques, modelos en 3D,

Utilizar organizadores regletas). Incrementar el tiempo de

graficos avanzados (por . . concentracién en una tarea,
. Usar medios sociales y
ejemplo, mapas . aunque se produzcan
herramientas Web

conceptuales, métodos KWL interactivas (por ejemplo distracciones.
— Know, Want-to-know, por ejemplo,

Learned). foros de discusion, chats,
disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones
graficos, vinetas de comic,
presentaciones con
animaciones).

Aumentar la frecuencia con la
que se dan la autorreflexion y
Ensefiar a priori los los autorrefuerzos.
conceptos previos esenciales
mediante demostraciones o

modelos.

Proporcionar guias, mentores o
apoyos que modelen el
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Establecer vinculos entre
conceptos mediante
analogias o metaforas.

Hacer conexiones
curriculares explicitas.

Destacar o enfatizar los
elementos clave en los
textos, graficos, diagramas,
etc.

Usar esquemas,
organizadores graficos,
rutinas de organizacion de
unidades y conceptos y
rutinas de “dominio de
conceptos” para destacar
ideas clave y relaciones.

Usar multiples ejemplos y
contraejemplos para
enfatizar las ideas
principales.

Usar claves y avisos para
dirigir la atencién hacia las
caracteristicas esenciales.

Destacar las habilidades
previas adquiridas que
pueden utilizarse para
resolver los problemas
menos familiares.

Proporcionar indiciaciones
explicitas para cada paso en
cualquier proceso secuencial.

Proporcionar diferentes
métodos y estrategias de
organizacion.

Proporcionar modelos
interactivos que guien la
exploracién y los nuevos
aprendizajes.

Resolver los problemas
utilizando estrategias
variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccidn de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y
conversores texto-voz,
dictados, grabaciones, etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de
literatura, herramientas
graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo
que utilicen distintos
enfoques para motivar,
guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que
puedan ser retirados
gradualmente a medida que
aumentan la autonomia y las
habilidades (por ejemplo,
integrar software para la
lectura y escritura).

Proporcionar diferentes
tipos de feedback (por
ejemplo, feedback que es
accesible porque puede ser
personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples
ejemplos de soluciones
novedosas a problemas
reales.

proceso a seguir para
establecer las metas
personales adecuadas que
tengan en cuenta tanto las
fortalezas como las debilidades
de cada uno.

Apoyar actividades que que
fomenten la autorreflexiony la
identificacién de objetivos
personales.

Proporcionar diferentes
modelos, apoyos y feedback
para:

e Gestionar la
frustracion.

e Buscar apoyo
emocional externo.

Desarrollar controles internos y
habilidades para afrontar
situaciones conflictivas o
delicadas.

Manejar adecuadamente las
fobias o miedos y los juicios
sobre la aptitud “natural” (por
ejemplo, “éCémo puedo
mejorar en las areas que me
exigen mayor esfuerzo?” mejor
que “No soy bueno en
matematicas”).

Usar situaciones reales o
simulaciones para demostrar
las habilidades para afrontar
los problemas de la vida
cotidiana.

Ofrecer dispositivos, ayudas o
graficos para facilitar el
proceso de aprender a recabar
y representar de manera
grafica datos de las propias
conductas, con el propdsito de
controlar los cambios en dichas
conductas.

Usar actividades de incluyan un
medio por el cual los
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Introducir apoyos graduales
que favorezcan las
estrategias de procesamiento
de la informacioén.

Proporcionar multiples
formas de aproximarse o
estudiar una leccion e
itinerarios opcionales a
través de los contenidos (por
ejemplo, explorar ideas
principales mediante obras
de teatro, arte y literatura,
peliculas u otros medios).

Agrupar la informacidén en
unidades mas pequenas.

Proporcionar la informacion
de manera progresiva (por
ejemplo, presentando la
secuencia principal a través
de una presentacién como
puede ser en Powerpoint).

Eliminar los elementos
distractores o accesorios
salvo que sean esenciales
para el objetivo de
aprendizaje.

Proporcionar listas de
comprobacion,
organizadores, notas,
recordatorios electrénicos,
etc.

Alentar el uso de dispositivos
y estrategias nemotécnicas
(por ejemplo, imagenes
visuales, estrategias de
parafraseo, etc.).

Incorporar oportunidades
explicitas para la revisién o la
practica.

Proporcionar llamadas y
apoyos para estimar el
esfuerzo, los recursos y la
dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos
del proceso y resultado de la
definicidon de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven
“parar y pensar” antes de
actuar, asi como espacios
adecuados para ello.

Incorporar llamadas a
“mostrar y explicar su
trabajo” (por ejemplo,
revisién de portafolio,
criticas de arte).

Proporcionar listas de
comprobacion y plantillas de
planificacién de proyectos
para comprender el
problema, establecer
prioridades, secuencias y
temporalizacién de los pasos
a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz
alta”.

Proporcionar pautas para
dividir las metas a largo
plazo en objetivos a corto
plazo alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacion de la
informacion.

Integrar avisos para
categorizar y sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

estudiantes obtengan feedback
y tengan acceso a recursos
alternativos (por ejemplo,
graficas, plantillas, sistemas de
retroalimentacion en pantalla,
etc.) que favorezcan el
reconocimiento del progreso
de una manera comprensible y
en el momento oportuno.
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Proporcionar plantillas,
organizadores graficos,
mapas conceptuales que
faciliten la toma de apuntes.

Proporcionar apoyos que
concreten la nueva
informacidn con los
conocimientos previos (por
ejemplo, redes de palabras,
mapas de conceptos
incompletos).

Integrar las ideas nuevas
dentro de contextos e ideas
ya conocidas o familiares
(por ejemplo, uso de
analogias, metaforas, teatro,
musica, peliculas, etc.).

Proporcionar situaciones en
las que de forma explicita y
con apoyo se practique la
generalizacion del
aprendizaje a nuevas
situaciones.

De vez en cuando, dar la
oportunidad de crear
situaciones en las que haya
que revisar las ideas
principales y los vinculos
entre las ideas.

Hacer preguntas para guiar
el autocontrol y la reflexion.

Mostrar representaciones de
los progresos (por ejemplo,
del antes y después con
fotos, gréficas y esquemas o
tablas mostrando el
progreso a lo largo del
tiempo, portafolios del
proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de
feedback o de consejo que
estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexién sobre la
calidad y sobre lo que se ha
completado.

Proporcionar diferentes
modelos de estrategias de
autoevaluacién (por
ejemplo, role playing,
revisiones de video,
feedback entre iguales).

Usar listas de comprobacion
para la evaluacién, matrices
de valoracién (scoring
rubrics) y ejemplos de
practicas o trabajos de
estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa Observaciones

1 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua) DEA lectoescritura

2 Adaptacion metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | TEA alto funcionamiento
matematicas)

3 Adaptacion metodoldgica y apoyo de PT (lengua) TEA alto funcionamiento

4 Adaptacion significativa y apoyo de PT (lengua, | Discapacidad intelectual
matematicas, FYQ, historia y cultura clasica)

5 Adaptacién metodolégica y apoyo de PT | DEACIlimite
(matematicas)

75




Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

6 Adaptacién metodoldgica DEA lectoescritura

7 Adaptacién significativa y apoyo de PT (lengua, | Discapacidad intelectual
matematicas, FYQ e historia)

8 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

9 Adaptacién metodoldgica y apoyo de PT (lengua y | DEA lectoescritura
matematicas)

10 Adaptacién metodoldgica Altas capacidades

11 Adaptacion  metodologica 'y  apoyo  de | Desfase curricular
compensatoria (lengua y matematicas)

12 Adaptacién  metodolégica 'y apoyo de | Desfase curricular
compensatoria (lengua y matematicas)

k) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.
Ver ANEXO IV.
1) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Todos los criterios seran evaluados y calificados en todos los trimestres. Se utilizardn instrumentos
de evaluacién variados para evaluar las diferentes competencias. Los alumnos/as que suspendan una
evaluacién, podran recuperarla de forma automadtica aprobando la siguiente, pues habran
demostrado haber adquirido las competencias no alcanzadas hasta ese momento. No habra
recuperaciones trimestrales, pero antes de la evaluacion final de junio (es decir, en convocatoria
ordinaria), se hara un examen de recuperacion para los alumnos/as que la necesiten. En ese examen
se podra recuperar la parte relativa a las pruebas objetivas (examenes), pero se conservara la nota
obtenida en las partes practicas como la expresion oral, o la entrega de proyectos. La nota final se
calculara haciendo una media ponderada de las tres evaluaciones:

- primera evaluacion: 20%
- segunda evaluacién: 30%
- tercera evaluacién: 50%

En las siguientes pdginas se desglosan los criterios de evaluacion, sus porcentajes y su vinculacion
con los contenidos transversales e instrumentos de evaluacion.
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Lengua Extranjera Inglés son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1 y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Contenidos de
materia/ ESD
Para
Criterios de evaluacion Peso —Conte']'dos Contenidos ’ns”umen,t? de Agente evaluador SA
CE mds transversales evaluacion
detallados, ver
tabla de

secuenciacion
1.1 Interpretar y analizar el sentido global y la | 15% Lectura de 1, 6,7, 8,10, | Prueba practica Heteroevaluacidon
informacidn especifica y explicita de textos orales, blogs, 11,12,13
escritos y multimodales breves y sencillos sobre articulos,
temas frecuentes y cotidianos, de relevancia newsfeed,
personal y proximos a la experiencia del alumnado, relatos y TODAS
propios de los d&mbitos de las relaciones noticias.
interpersonales, del aprendizaje, de los medios de
comunicacion y de la ficcion expresados de forma
clara y en la lengua estandar a través de diversos
soportes. (CCL2, CCL4, CD1, CCEC2)
1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma | 5% Escucha de 1, 6,7, 8,10, | Prueba practica Heteroevaluacion
guiada las estrategias y conocimientos mas programas de 11,12,13
adecuados en situaciones  comunicativas radio,
cotidianas para comprender el sentido general, la conversaciones TODAS
informacién esencial y los detalles mas relevantes sencillas y
de los textos; interpretar elementos no verbales; y videos
buscar y seleccionar informacién. (CCL3, CCL4,
CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS5)
2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, | 3% Uso del inglés 2,4,5,6,7,9, | Guia de | Heteroevaluacion
estructurados, comprensibles y adecuados a la en clase, 14, 15 observacién TODAS
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos y interaccién con
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frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el compafieros y Registro anecdoético | Heteroevaluacion

fin de describir, narrar e informar sobre temas profesor TODAS

concretos, en diferentes soportes, utilizando de

forma guiada r.ecursos verk?alef ’y no verbales, asi Diario del profesor Heteroevaluacion

como estrategias de planificacion y control de la

produccién. (CCL1, CP1, STEM1, CD3, CPSAAL, CE3, TODAS

CCEC3)

2.2 Organizar y redactar textos breves y | 7% Redaccion de 2,3,4,5,6,9, | Prueba escrita Heteroevaluacidon

comprensibles con claridad, coherencia, cohesion resefias, 14, 15

y adecuacién a la situaciébn comunicativa relatos,

propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través anuncios, TODAS

de herramientas analdgicas y digitales, sobre cartasy

asuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para mensajes

el alumnado y préximos a su experiencia. (CCL1, informales,

CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CE3, CCEC3) anuncios.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma | 7% Redaccidn de 2,3,4,5,6,9, | Prueba escrita Autoevaluacion

guiada conocimientos y estrategias para planificar, resefias, 14, 15

producir 'y revisar textos comprensibles, relatos,

coherentes y adecuados a las intenciones anuncios,

comunicativas, las caracteristicas contextualesy la cartasy

tipologia textual, usando con ayuda los recursos mensajes TODAS

fisicos o digitales mds adecuados en funcién de la informales,

tarea y las necesidades de cada momento, anuncios.

teniendo en cuenta las personas a quienes va

dirigido el texto. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1,

CD2, CD3, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC3)

2.4 Utilizar léxico relativo a asuntos cotidianos | 4% Redaccion de 2,5,6,7,14, | Prueba escrita Heteroevaluacidon TODAS

relacionados con los propios intereses resefias, 15

adecuandolos a la situacién comunicativa y con relatos, Proyecto Heteroevaluacion | topas

una variedad adecuada al nivel. (CCL1, CP1, CP2, anuncios, Prueba oral Coevaluacion

CD2, CE1, CE3, CCEC3) cartasy TODAS
mensajes
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informales,
anuncios.

Entretenimient
o (juegos, cine
y musica),
eventos vitales,
objetos
cotidianos,
logros, el
dinero, la casa,
nuestro
entorno,
experiencias.

2.5 Describir hechos y expresar opiniones o | 6% Redaccién de 2,5,6,7, 8, | Prueba escrita Heteroevaluacion

sentimientos de manera oral o escrita de forma descripcionesy | 10, 12, 13, TODAS

clara en contextos analdgicos vy digitales, presentacion 14, 15
intercambiando  informacién  adecuada a de proyectos.
diferentes contextos cotidianos de su entorno TODAS
personal, social, global y educativo. (CCL1, CP1,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CE1, CE3)

Prueba oral Heteroevaluacién
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3.1 Planificar y participar en situaciones | 3% Participacion 2,5 6,7 8, | Guia de | Heteroevaluacion
interactivas breves y sencillas sobre temas en las 10, 12, 13, | ghservacidn
cotidianos, de relevancia personal y préoximos a la actividades 14, 15
experiencia del alumnado, a través de diversos orales de clase:
soportes, apoyandose en recursos tales como la saludar,
repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no comprobar
verbal, y mostrando empatia y respeto por la respuestas,
cortesia lingtiistica y la etiqueta digital, asi como llegar a
por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, acuerdos,
iniciativas y motivaciones de los interlocutores. expresar la
(CCL1, CCLS5, CP1, CP2, CPSAA3, CC3) opinién
personal.
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma | 2% TODAS
guiada y en entornos préximos, estrategias
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y
formular aclaraciones y explicaciones. (CCL1, CCL5,
CP1, STEM1, CD2, CPSAA3, CC3)
3.3 Hacerse entender en intervenciones sencillas, | 2%
aungue sea necesario recurrir a pausas o
repeticiones, corrigiendo y reformulando lo que se
quiere expresar y mostrando una actitud
cooperativa y respetuosa. (CCL1, CCL5, CP1, CP2,
CPSAA1, CPSAA3, CC3)
3.4 Realizar de forma guiada proyectos, utilizando | 5% Proyectos 1,2,3,4,5,6, | Proyecto Heteroevaluacion
herramientas digitales v trabajando trimestrales 7,8,9,11, 14,
colaborativamente en entornos digitales seguros, asociados a 15 TODAS
con una actitud abierta, respetuosa y situaciones de
responsable. (CCL1, CCL5, STEM1, CD2, CC3) aprendizaje.
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4.1 Inferir y explicar textos, conceptos y | 5% Actividadesde | 2,6, 7, 8, 14, | Prueba practica Coevaluacidn
comunicaciones breves y sencillas en situaciones mediacion: 15
en las que atender a la diversidad, mostrando resumir audios
respeto y empatia por los interlocutores y por las o videos,
lenguas empleadas, e interés por participar en la inferir TODAS
solucién de problemas de intercomprension y de intenciones,
entendimiento en el entorno  préximo, utilizar la
apoyandose en diversos recursos y soportes. informacién de
(CCL1, CCL5, CP2, STEM1, CD3, CPSAA1, CPSAA3, un texto para
CC4, CE3, CCEC1) otros fines, etc.
4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que | 5% Ejercicios de 2,3, 4,5, 7, | Prueba practica Heteroevaluacidon
ayuden a crear puentes y faciliten la comprension listening sobre | 14, 15
y produccién de informacién y la comunicacién, temas
adecuadas a las intenciones comunicativas, variados.
- .. .. TODAS
usando recursos y apoyos fisicos o digitales en Actividades
funcién de las necesidades de cada momento. orales.
(CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CD3, CPSAA1,
CPSAA3, CE3)
4.3 Utilizar con bastante orientacién, estrategias | 5% Actividadesde | 1,2, 4,7, 14, | Prueba priactica Heteroevaluacion
de mediacion como la interpretacion, la mediacion: 15
explicacion y el resumen de lo esencial, resumir audios
aprovechando y organizando al maximo los o videos,
recursos previos del mediador y apoyandose en inferir TODAS
todos aquellos que puedan servir de ayuda. (CCL5, intenciones,
CP1, CP2, CD3, CPSAAL, CPSAA3, CC4) utilizar la
informacién de
un texto para
otros fines, etc.
5.1 Comparar y contrastar las semejanzas y | 4% Presente 1,2 Prueba escrita Heteroevaluacion
diferencias entre distintas lenguas reflexionando simpley TODAS
de manera progresivamente auténoma sobre su continuo,
funcionamiento. (CCL3, CPSAAS5, CC2) adverbios de
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frecuencia,
pasado simple
y continuo,
when/while,
used to, could,
futuros con will
y might,
condicionales 0
y |, presente
perfecto con
ever/never,
comparativo y
superlativo.
5.2 Utilizar y diferenciar los conocimientos y | 4% Realizacién de | 1, 2,4, 15 Guia de | Autoevaluacion
estrategias de mejora de la capacidad de esquemas, observacién TODAS
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apuntes, Prueba escrita Heteroevaluacion
apoyo de otros participantes y de soportes resumenes,
analdgicos y digitales. (CCL1, CP2, STEM1, CD2, etc. TODAS
CD3, CPSAA1, CPSAAS)
5.3 Identificar y registrar, siguiendo modelos, los | 5% Repaso, 56,7 Cuaderno del | Autoevaluacidén
progresos y dificultades de aprendizaje de la autoevaluacion alumno
lengua extranjera, seleccionando de forma guiada
las estrategias mas eficaces para superar esas TODAS
dificultades y progresar en el aprendizaje,
realizando actividades de autoevaluacién vy
coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de Prueba escrita Heteroevaluacion
aprendizaje, haciendo esos progresos y
dificultades  explicitos y compartiéndolos. TODAS
(CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC2)
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6.1 Actuar de forma empatica y respetuosa en | 5% Respeto a las 7,8,9,10, 14, | Proyecto Heteroevaluacidon
situaciones interculturales construyendo vinculos diferencias en 15
entre las diferentes lenguas y culturas y el aula: género,
rechazando cualquier tipo de discriminacion, etnia,
prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos creencias. TODAS
cotidianos. (CCL5, CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, Respetoy
CC3, CCEC1, CCEC2) aceptacion de
los paises de
habla inglesa.
6.2 Aceptar y adecuarse a la diversidad lingtiistica, | 5% Elementos 7,8,9,10,11, | Registro anecddtico | Heteroevaluacion
literaria, cultural y artistica propia de paises donde culturales de 12,13, 14, 15 TODAS
se habla la lengua extranjera, reconociéndola los paises de
como fuente de enriquecimiento personal y habla inglesa: Proyecto Heteroevaluacion
mostrando interés por compartir elementos produccion
culturales vy linglisticos que fomenten Ia literaria,
sostenibilidad y la democracia. (CCL4, CCL5, CP2, tradiciones
CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2) (Halloween,
Thanksgivig, TODAS
Guy Fawkes,
Boxing Day),
geografia,
dieta,
monumentos,
etc.
6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para | 5% Extractos 7,8,9,10,11, | Proyecto Heteroevaluacion
explicar y apreciar la diversidad lingistica, literarios, 12,13, 14, 15
literaria, cultural y artistica, atendiendo a valores videos,
ecosociales y democrdticos y respetando los proyectos. TODAS
principios de justicia, equidad e igualdad. (CCL4,
CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1,
CCEC2)
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m) CONTENIDOS DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 22 DE ESO

A. Comunicacion.

Estrategias basicas para la planificacidon, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la
produccidén y la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién
en situaciones cotidianas sencillas.

Funciones comunicativas bdsicas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar,
despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; comparar personas y
objetos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e
intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y érdenes; ofrecer,
aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
emociones basicas; describir situaciones presentes y habituales; narrar acontecimientos pasados;
expresar sucesos futuros; expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la
prohibicion.

Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y coproduccion
de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas
y reconocimiento del contexto (participantes y situacion), expectativas generadas por el contexto;
organizacion y estructuracion segun el género y la funcién textual.

Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la
entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las
relaciones temporales, la afirmacién, la negacidn, la interrogacién y la exclamacién, relaciones
légicas basicas.

Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad
fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicaciény la
sostenibilidad y consumo responsable.

Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacién.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién bdasicos, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Fonemas de la lengua extranjera y
comparacién con los de la lengua materna.

Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios en
cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, herramientas, y
aplicaciones moviles.

Identificacién de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados. Discriminacién de
la informacion.

Herramientas analdgicas y digitales bdsicas para la comprension, produccion y coproduccién oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién y colaboracién educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la
comunicacién y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
Lecturas graduadas de textos literarios o de temdatica adecuada a la edad del alumnado como fuente
de enriquecimiento lingtistico.
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B. Plurilingiiismo.

Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta
de forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua
extranjeray en las demds lenguas del repertorio linglistico propio.

Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linguisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacién, la lengua,
el aprendizaje e introduccién al conocimiento de las herramientas de comunicacién y aprendizaje
(metalenguaje).

Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas:
origen y parentescos.

C. Interculturalidad.

La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de
informacién y como herramienta para el enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacidn de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de
vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal, cortesia
linguistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua
extranjera.

Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o basadas en obras
literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y territorios donde se
habla.

Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad lingistica, cultural y artistica, atendiendo
a valores ecosociales y democraticos.

Estrategias basicas de deteccidn y actuacidon ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

Aspectos geopoliticos, fisicos y econdmicos de los paises donde se habla la lengua extranjera.
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n) ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS DE INGLES DE 22 DE ESO

1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.

Formulas y saludos sencillos: How are you? Pleased to meet you!
Be and have (got).

Pronombres personales.

Demostrativos.

2. Describir personas, objetos y lugares.

Be and have (got).

Present simple/present continuous.

Demostrativos.

Pronombres personales.

Determinantes y pronombres posesivos.
Preposiciones y adverbios de lugar y distancia.
Posesivos (pronombres y adjetivos). Genitivo sajon.

3. Comparar personas y objetos.

Adjetivos en grado positivo, comparativo y superlativo.
Adverbios de intensidad: very, a lot, etc.

Expresiones de cantidad: much, many, etc.

4. Situar eventos en el tiempo.

There is/there are.

Past simple.

Present perfect.

Preposiciones (for, since, just).

Adverbios: already, still, yet.

Expresiones de tiempo: at that time, for a while, etc.

5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.
There is /there are.

Preposiciones: on, under, between, etc.
Adverbios de lugar: there, here, etc.

6. Pedir e intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas.
Interrogativos mas complejos: How often, How far, etc.
Adverbios de frecuencia: always, never, sometimes, twice a week, etc.

7. Dar y pedir instrucciones y érdenes.

Imperativos.

Verbos modales (can/could , must/have to).
Expresiones de cortesia: Excuse me, Pardon? Sorry?
Férmulas: How can | get to...?

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
Verbos modales: can, could, shall/will, should/ought to;

Expresiones como Can | help you?, Would you like...?, How/what about...? Let’s...

Why don’t we...?
86



Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

Respuestas de aceptacidn y rechazo: Fine! Excellent! That’s a great idea! Oh, no, thanks!

9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas.
Verbos como like/dislike, love/hate, enjoy, etc.

Verbos como [ feel, | know, | think...

Exclamativos: How + adjective!, What a + noun phrase!.

10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.
Present simple/present continuous.

11. Narrar acontecimientos pasados.
Past simple/past continuous.
When/while.

12. Expresar sucesos futuros.
Future simple, be going to, present continuous con significado de futuro.
Expresiones temporales: this week, next month, etc.

13. Expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion.
Expresiones de opinidn basicas como / think, in my opinion, etc.

Modales: may/might, can/could, must/have to, mustn’t, can’t, should/ought to.
Expresiones como: be allowed to, be able to, be likely to, etc.

i) CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

CT1. La comprensidn lectora.

CT2. La expresidn oral y escrita.

CT3. La comunicacién audiovisual.

CT4. La competencia digital.

CT5. El emprendimiento social y empresarial.

CT6. El fomento del espiritu critico y cientifico.

CT7. La educacién emocional y en valores.

CT8. La igualdad de género.

CT9. La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.
CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

CT12. Educacién para la salud.

CT13. La formacidn estética.

CT14. La educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable.

CT15. El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 32 DE ESO

a) Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacién y caracteristicas de la materia Lengua Extranjera Inglés se establecen en el
anexo lll del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. Se pueden consultar en
la pagina 9 de esta programacion.

b) Disefio de la evaluacidn inicial.
Desde el comienzo del curso hasta el 19 de septiembre, fecha de la sesién de evaluacion inicial, se
realizardn diferentes actividades de repaso de lo visto en el curso pasado, ademas de actividades de

evaluacidn de las mismas para la posible deteccién de necesidades.

En la siguiente tabla se ofrece una vinculacién de los contenidos trabajados, los criterios de
evaluacidn y los instrumentos de evaluacién empleados.

Contenidos Criterios de Instrumentos de Agente evaluador
evaluacion evaluacién

Léxicos: verbos de

accion, crimen, viajes, | 2.4 Prueba escrita Heteroevaluacién
medioambiente 5.2

53
Gramaticales: 5.1 Prueba escrita Heteroevaluacion
presente simple y 5.3

continuo, pasado
simple y continuo,
sustantivos contables
e incontables,
comparativoy
superlativo

Comprension lectora: | 1.1 Prueba practica Heteroevaluacion
texto sencillo sobre el | 1 7
medioambiente

Expresion escrita: | 2.2 Prueba practica Heteroevaluacion
redaccién sobre ellos | 5 3
mismos, sus gustos, | 5 g
rutinas y experiencias

Expresion oral: | 2.1 Guia de observacién | Heteroevaluacion
presentacion 3.1
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personal, classroom | 3.2
language, didlogos | 3.3
sencillos

c) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones

competenciales.

Las competencias especificas de Lengua Extranjera Inglés son las establecidas en el anexo Il del
Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se

establece en el anexo IV del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

d) Metodologia didactica.

Meétodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

Los principios metodoldgicos para la etapa de la ESO vienen establecidos en el
Anexo II.A del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre:

La educacién secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la
etapaanterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan
habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida; en
definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una
prospectiva de adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del
siglo XXI como personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo
interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacion basica todo el alumnado, sin excepcién, debe haber
adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacién, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué
debe saber hacer, ademas de cdmo y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes vy
experiencias. La practicadocente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la
igualdad de oportunidades y la inclusidn educativa a través de la puesta en practica
de los principios del Diseiio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competenteen
la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes
adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones
diversas.Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias
metodoldgicasque, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia
inicial del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad de
contextos de aprendizaje,aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes
a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos
reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacidon por competencias
desarrollados durante las uUltimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las
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Recomendaciones de la Unidn Europea en torno a la formulacién del modelo de
educacién por competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre
tres pilares: la actuacion auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y
complejas), la interaccidén con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y
resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje
hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de
la informacién y de la comunicacién). Esos tres pilares explican las consecuencias
gue se proyectan sobre el estilo de ensefianza, las estrategias metodoldgicas vy el
resto de los elementos curriculares.

Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una
metodologia especifica y una seleccién y uso de materiales y recursos didacticos
determinada, entre los cuales las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que
en su usoconvergen aspectos relacionados con la facilitacién, la integracion, la
asociacioén y la motivacién de los aprendizajes.

Estilos de ensefanza

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar parael
alumnado un desempenio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva
y de aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento
de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de
crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcién de mediador o facilitador,
acompanante o guia del alumno, en especial a través del diseio de situaciones de
aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado resolver
problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera interdisciplinar. De
esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo
de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente serd determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracidn clara en sus relaciones, de disefiar secuencias de
aprendizaje integradas que planteen la interrelacion entre distintos saberes de una
materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que estimulen
elinterésy el habito de la expresidn oraly lacomunicacién. También sera el mediador
quefacilite la comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa
tanto parael desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacion
de la transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje
competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el trabajo
en equipo del profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente la
coordinaciéon de todos los miembros del equipo docente de cada grupo, que, a través
de la reflexion comun y compartida, deben disefiar, planificar y aplicar con
eficacia laspropuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.
Estrategias metodoldgicas y técnicas

En la seleccidon de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran, como
consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva
promocién de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en
equipo. Principios
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Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del
disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccidon y planificacidon se
considerard la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicién de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendrd en cuenta que en
su desarrollo puedan adaptarse, ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas capacidades
intelectuales, casos deintegracion tardia o dificultades especificas de aprendizaje.
El trabajo auténomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso delas
metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizard, monitorizado por su
profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacién, el
estudio biografico, el didlogo, la discusion o el debate, el seminario, el estudio de
casos, la resolucion de problemas, la demostracidén, la experimentacién, la
investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas
encomendadas de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia
del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes que marcardn la
gradacion en el proceso de adquisiciénde las competencias clave previstas en el
Perfil de salida de la ensefianza basica. Ademds, ambos deben promover la reflexién
sobre el aprendizaje, que de este modo sehara visible por medio de la metacognicion
a través de diferentes técnicas y procedimientos.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:
El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacion de este
modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en el
usode los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde
multiples dpticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccién compartida del

aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacién del aula debe favorecer

procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo

en grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en

las que,a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos

o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias

utilizadas porsus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se

facilitaran los procesos de generalizacidn y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucion variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos

aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado. Elenfoque

competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para

que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y

niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse

demanera natural.
En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisaya citada de que el
alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor partedel tiempo. Para ello las
estructuras de la sesidn podran ser muy variadas: desde el sistema cldsico de inicio de clase para
al abordaje de los aspectos tedricos que da pasoal resto de la sesidn de trabajo, a la generalizacién
de la fase final de la sesidn con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de
la sesion de trabajo,o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos
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procesos deaprendizaje se transfieren fuera del aulay se reserva el tiempo en el aula para dinamizar
el intercambio y trabajo de aplicacién y colaborativo.

e) Secuencia de unidades temporales de programacion de los grupos no bilingiies

UNIDADES DIDACTICAS Y SITUACIONES
DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

12 evaluacion

1 Love to Learn (septiembre-octubre)

Vocabulario: destrezas y habilidades; técnicas de estudio
Gramatica: Presente perfecto con
for/since/just/yet/already/how long; Presente Perfecto vs
Pasado Simple; Pasado Perfecto

Reading: resefias online

Writing: entrada de blog

Speaking: pedir y dar informacion

Mediacion intralinglistica: leer un articulo sobre distintos
cursos y recomendar alguno de ellos a un amigo

2 Situacién de Aprendizaje:
See What We’ve Done
(noviembre-diciembre)

Realizacion de un tutorial.
Para informacidon mas detallada, ver ANEXO I.

22 evaluacion

1 Invention (enero)

Vocabulario: profesiones cientificas; ciencia; descripcidn
de productos; prefijos negativos

Gramatica: Pasado Perfecto; pronombres y oraciones de
relativo (defining relative clauses)

Reading: articulo online

Writing: carta formal

Speaking: comprobar informacién

Mediacion intralinglistica: escuchar a un alumno describir
un proyecto y escribir una carta formal apoyando su
candidatura

2 Situacidn de Aprendizaje: Product
Pitch (febrero)

Invencion de un producto y busqueda de financiaciéon del mismo.
Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.

3 Smile (marzo)

Vocabulario: descripcion de obras de arte y fotografias;
tipos de arte; familias léxicas

Gramatica: voz pasiva en presente y pasado

Reading: articulo online

Writing: publicacidon web

Speaking: descripcién/comparacion fotos

Mediacion intralinglistica: ver un video sobre un joven
artista y crear una nota de voz o video resumiendo lo que
hace

evaluacidn

1 Let’s Go (abril)

Vocabulario: medios de transporte y viajes; adjetivos
extremos

Gramatica: tiempos de futuro, tiempos de presente con
valor de futuro; futuro continuo

Reading: entrevista
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Writing: opinion essay

Speaking: comprar entradas; organizar un viaje
Mediacion intralinglistica: leer un texto sobre diferentes
destinos turisticos y hacer un pdster sobre uno de ellos

2 Choices (mayo)

Vocabulario: tecnologia y tecnologia de la informacion;
phrasal verbs relacionados con las nuevas tecnologias
Gramatica: condicionales de primer, segundo y tercer tipo
Reading: infografia

Writing: informe

Speaking: dar consejo

Mediacidn intralinglistica: mensaje de voz a partir de un
articulo

3 Situacidén de Aprendizaje
Questionnaire (junio)

Analisis de los habitos de los alumnos en el uso de la tecnologia de
la informacion mediante la realizacién de encuestas e infografias.
Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.

f) Secuencia de unidades temporales de programacidn de la seccidn bilingiie

UNIDADES DIDACTICAS Y SITUACIONES
DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

1 Personality Profile (octubre)

Vocabulario: descripcion fisica y de la personalidad;
sindbnimos y sinénimos parciales

Gramatica: Presente Simple y Continuo (ampliacion);
frecuencia; state verbs

Reading: articulo

Writing: e-mail sobre perfil personal

Speaking: pedir y dar informacién personal

Mediacioén interlingliistica: ver un video sobre como la

?§ escritura puede ayudarnos a sentirnos mejor y escribir un
3 email animando a un amigo a unirse al grupo literario
g mencionado en el video
@ | 2 Situacion de aprendizaje First Dates Elaboracién de un guion y pequefio video en el que se llevan a la
(noviembre) practica los contenidos trabajados en la unidad 1, Personality
Profile.
Para informacién mas detallada, ver ANEXO I.
3 Getting from ‘A’ to ‘B’ (noviembre- e Vocabulario: transporte; viajes; alojamientos, phrasal
diciembre) (Se desarrollara tanto en la verbs conectados con los viajes
primera como en la segunda evaluacién) e Gramatica: Pasado Simple, Pasado Continuo y Pasado
Perfecto; used to/would/be used to
1 Getting from ‘A’ to ‘B’ (noviembre- e Reading: articulo de revista
diciembre) (Se desarrollara tanto en la e  Writing: entrada de blog (texto narrativo)
S primera como en la segunda evaluacién) e Speaking: pedir y dar informacion
= e Mediacidn intralinglistica: leer un articulo y escribir un
,—E email informal
9 2 Cityscapes (enero) e Vocabulario: la casa y el hogar; lugares de la ciudad;
(g\]

adjetivos para describir lugares; adjetivos extremos
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Gramatica: Presente Perfecto Simple vs Pasado Simple;
ever/never/for/since/just/yet/already; Presente Perfecto
Continuo

e Reading: articulo

o Writing: email descriptivo

e Speaking: descripcién

e Mediacion intralinglistica: leer un articulo y escribir un
email formal

3 School rules (finales de enero y e Vocabulario: asignaturas; estudios; sufijos de sustantivo
febrero) e Gramatica: verbos modales (obligacion, prohibicion,

consejo y permiso); oraciones condicionales tipos 0, | y II;
unless

e Reading: articulo online

o Writing: carta formal de solicitud

e  Speaking: debatir y llegar a acuerdos

e Mediacion intralinglistica: leer un articulo y resumirlo de

forma oral

4 Situacion de Aprendizaje Agony
Aunts (marzo) problemas y se sugieren soluciones.

Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.

32 evaluacién

1 Cool gadgets (abril-mayo) e Vocabulario: tecnologia cotidiana; descripcién de

preposicionales

e  Gramatica: la voz pasiva; el causativo; gerundios e
infinitivos

e Reading: articulo online

e Speaking: comparar y contrastar fotografias

2 Situacion de Aprendizaje
Technological Thinking (mayo-junio)

Realizacion de infografia sobre las ventajas y riesgos de la
tecnologia.
Para informacién mas detallada, ver ANEXO I.

g) En su caso, concrecidn de proyectos significativos.

En su articulo 19.4, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, indica que los centros deben
desarrollar “proyectos significativos y relevantes y la resolucion colaborativa de problemas”. El
marco para su desarrollo debe estar incluido en la propuesta curricular del centro y dentro de las
programaciones didacticas de cada materia.

El objetivo de estos proyectos es que se refuerce la autoestima, la autonomia, la reflexién y la
responsabilidad del alumnado. También deben fomentar la integracién de las competencias.

La definicion de proyecto y situacién de aprendizaje estan tan ligadas, que segun las “Instrucciones
para la elaboracién de la programacion didactica”, dada la amplitud del concepto que la normativa
autondmica confiere al constructo situacion de aprendizaje, en si misma puede interpretarse que esta
puede perfectamente construirse como un proyecto para el alumnado....En definitiva, en todo el
centro educativo, la utilizacion del profesorado de situaciones de aprendizaje como herramienta para
implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el precepto
establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022.
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Por lo tanto, en cuanto a los proyectos disciplinares de la materia de inglés, remito al ANEXO |, donde
se encuentran detallados los proyectos significativos.

h) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
. . Influence Today 3
Libros de Macmillan Student’s Book 9781380086259 NO BILINGUES
texto
. Influence Today 3
Macmillan Workbook 9781380086273
Libros de texto Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
Macmillan Great Thinkers B1+ 9781380044457
Student’s Book BILINGUES
Macmillan Great Thinkers B1+ 9781380063175
Workbook

Disponemos de una gran coleccion de libros adaptados de todos los niveles (desde Al a C1) con
tematicas que van desde obras literarias a libros sobre animales, politica o temas de actualidad.

El departamento también cuenta con juegos de mesa clasicos en inglés (Scattergories, Scrabble o
Trivial Pursuit), asi como otros de elaboracion propia.

Durante el presente curso, se leerdn extractos de diferentes libros, que se utilizaran en la realizacion
de los proyectos asociados a diferentes situaciones de aprendizaje.

Recursos audiovisuales y multimedia:

La mayoria de los materiales audiovisuales estdn agrupados dentro de los materiales
complementarios de los libros de texto: zonas interactivas de los estudiantes en la plataforma de las
editoriales, los libros digitales y el Culture Bank, con actividades sobre la cultura de paises de habla
inglesa. El departamento también cuenta con una coleccién de peliculas para visionar en inglés.

En lo que se refiere a la equipacién de aula, todas las aulas cuentan con un ordenador personal,
altavoces y un cafidn para poder trabajar con todos estos materiales digitales. Ademas, todas las
aulas cuentan con una pizarra digital interactiva. En cuanto a ordenadores, hay dos aulas de
informatica a las que se accede mediante reserva y dos carros con ordenadores portatiles, también
bajo reserva.

En ocasiones especiales, se visionan peliculas en inglés (Halloween, Christmas...) aunque el recurso
audiovisual mas utilizado es internet con paginas de videos, ya que su duracién se adapta mejor al
tiempo de clase. Ademas, se utilizan muchos videos y audios disefiados especificamente para
estudiantes de inglés como segunda lengua y de los cuales tenemos una amplia recopilacion.
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Recursos digitales e informaticos:

Los recursos digitales en inglés son inmensos, abarcando desde webs especializadas en ejercicios
online para trabajar la gramatica, el vocabulario y las destrezas linglisticas del reading vy listening,
hasta paginas mas generalistas e informativas en inglés, pasando por contenidos mas populares,
como videos en Youtube, charlas TED, etc. La utilizacion de paginas web sobre noticias es frecuente
en la ESO (BBC Kids, British Council, Kids” News).

i) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo
de la materia.

.o . Temporalizacion
Implicaciones de cardcter general desde P

la materia

Planes, programas y
proyectos

Plan de Lectura

Desde la materia, se realizan lecturas
de forma regular, tanto del libro de
texto como extractos literarios.

Se realizan lecturas breves
en todas las SA y unidades
del libro.

Plan TIC

Se utiliza Kahoot, Genially, Team:s,
correo electrénico, pizarra digital,
entre otras aplicaciones, de forma

Se utilizan recursos
digitales en todas las SA y
unidades del libro.

regular en la clase de inglés, asi como
en el desarrollo de los trabajos de los
alumnos.

La igualdad entre hombres y mujeres
es un tema recurrente en el aula. Es
algo que, ademas, todo el
profesorado pone en practica todos
los dias. Afortunadamente, los
institutos son lugares donde la
discriminacién por sexo o género no
se produce, por lo que los alumnos
tienen un ejemplo directo de la
igualdad legitima entre hombres vy
mujeres. Sin embargo, no se puede
decir lo mismo de todos los sectores
de la sociedad, por lo que el derecho
a la igualdad es algo que se debe
trabajar en el aula. Se trabaja de
manera mas especifica en lecturas,
actividades de clase y en materias
diferentes como inglés, valores éticos
y en las tutorias. Seleccién paritaria
de textos escritos por hombres y
mujeres.

Plan de Fomento de la Durante todo el curso.
Igualdad entre Hombres y

Mujeres
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j) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la
actividad

Temporalizacion
(indicar la SA donde se realiza)

Visionado de videos

Uso de video en el aula:
elementos culturales: Gran
Bretafia, Halloween, Guy
Fawkes...

Durante todo el curso.

Juegos de mesa

Uso de juegos de mesa en
inglés para mejorar la
participaciéon espontanea
del alumnado. Por
ejemplo, Scattergories,
Trivial Pursuit o Scrabble.

Dias previos a festividades.

Juegos de role-play

Juegos comunicativos para
interpretar diferentes
situaciones (en el
restaurante, en la tienda,
etc.).

Todas las unidades.

Participacidén en las actividades
disefiadas por el grupo de
biblioteca.

Elaboracién de carteles,
participacién en concursos
literarios o visita a
exposiciones dentro del
centro.

Por determinar segun
necesidades de dichos grupos.

k) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencién a las diferencias individuales:

Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

Pauta 1: Proporcionar
diferentes opciones para la
percepcion

Pauta 4: Proporcionar opciones
para la interaccion fisica

Pauta 7: Proporcionar opciones
para captar el interés

La informacion debe
presentarse en un formato
flexible, de manera que
puedan modificarse las
siguientes caracteristicas
perceptivas:

e Eltamano del texto,
imagenes, gréficos,
tablas o cualquier

Proporcionar alternativas en
los requisitos del ritmo,
plazos y motricidad
necesarias para interactuar
con los materiales
educativos, tanto en los que
requieren una manipulacion
fisica como las tecnologias.

Proporcionar alternativas
para dar respuestas fisicas o
por seleccidn (por ejemplo,

Proporcionar a los estudiantes,
con la maxima discrecién
autonomia posible,
posibilidades de eleccién en
cuestiones como:

e El nivel de desafio
percibido.
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otro contenido
visual.

e El contraste entre el
fondoy el textoola
imagen.

e El color como medio
de informacién o
énfasis.

e Elvolumeno
velocidad del hablay
el sonido.

e lLavelocidad de
sincronizacién del
video, animaciones,
sonidos,
simulaciones, etc.

e Ladisposicion visual
y otros elementos
del disefio.

e lafuente delaletra
utilizada para los
materiales impresos.

Utilizar representaciones
textuales equivalentes como
subtitulos o reconocimiento
de voz automatico para el
lenguaje oral.

Proporcionar diagramas
visuales, graficos y
notaciones de la musica o el
sonido.

Proporcionar transcripciones
escritas de los videos o clips
de audio.

Proporcionar claves visuales
o tactiles equivalentes (por
ejemplo, vibraciones) para
los sonidos o las alertas.
Proporcionar descripciones
(texto o voz) para todas las
imagenes, gréficos, videos o
animaciones.

alternativas a la marca con
|apiz o boligrafo, alternativas
para controlar el ratén).

Proporcionar alternativas
para las interacciones fisicas
con los materiales a través
de las manos, la voz, los
conmutadores, joysticks,
teclados o teclados
adaptados.

Proporcionar comandos
alternativos de teclado para
las acciones con ratén.

Utilizar conmutadores y
sistemas de barrido para
incrementar el acceso
independiente y las
alternativas al teclado.

Proporcionar acceso a
teclados alternativos.

Personalizar plantillas para
pantallas tactiles y teclados.

Seleccionar software que
permita trabajar con
teclados alternativos y teclas
de acceso.

Permitir a los estudiantes
participar en el proceso de
disefno de las actividades de
clase y de las tareas
académicas.

Involucrar a los estudiantes,
siempre que sea posible, en el
establecimiento de sus propois
objetivos personales,
académicos y conductuales.
Variar las actividades y las
fuentes de informacién para
gue puedan ser:

El tipo de premios o
recompensas
disponibles.

El contexto o
contenidos utilizados
para la practicay la
evaluacién de
competencias.

Las herramientas para
recoger y producir
informacion.

El color, el disefio, los
graficos, la disposicidn,
etc.

La secuencia o los
tiempos para
completar las distintas
partes de las tareas.

Personalizadas y estar
contextualizadas en la
vida real o en los
intereses de los
estudiantes.

Culturalmente
sensibles y
significativas.

Socialmente
relevantes.
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Proporcionar objetos fisicos
para y modelos espaciales
para transmitir perspectiva o
interaccion.

Proporcionar claves auditivas
para las ideas principales y
las transiciones en la
informacion visual.

Seguir los estandares en
accesibilidad (NIMAS, DAISY,
etc.) cuando se crean textos
digitales.

Permitir la participacion de
un ayudante competente o
un companiero para leer el
texto en voz alta.
Proporcionar el acceso a
software de texto-a-voz.

e Apropiadas para cada
edad y capacidad.

e Adecuadas para las
diferentes razas,
culturas, etnias y
géneros.

Disefiar actividades cuyos
resultados sean auténticos,
comunicables a una audiencia
real y que reflejen un claro
propdsito para los
participantes.

Proporcionar tareas que
permitan la participacion
activa, la exploracion y la
experimentacion.

Promover la elaboracién de
respuestas personales, la
evaluacidn y la autorreflexién
hacia los contenidos y las
actividades.

Incluir actividades que
fomenten el uso de la
imaginacion para resolver
problemas novedosos y
relevantes, o den sentido a las
ideas complejas de manera
creativa.

Crear un clima de apoyo y
aceptacion en el aula.
Reducir los niveles de
incertidumbre:

e  Utilizar gréficos,
calendarios,
programas,
recordatorios, etc. que
puedan incrementar la
predictibilidad de las
actividades diarias.

e Crear rutinas de clase.
e Alertasy

previsualizaciones que
permitan a los
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estudiantes anticiparse
y estar preparados
para los cambios en las
actividades, programas
y eventos novedosos.

e Opciones que puedan,
en contraposicién a lo
anterior, maximizar lo
inesperado, la
sorpresa o la novedad
en las actividades muy
rutinarias.

Variar los niveles de
estimulacién sensorial:

e Variacién en cuanto a
la presencia de ruido
de fondo o de
estimulacién visual, el
numero de elementos,
de caracteristicas o de
items que se
presentan a la vez.

e Variacién en el ritmo
de trabajo, duracién
de las sesiones, la
disponibilidad de
descansos, tiempos de
espera, la
temporalizacién o la
secuencia de las
actividades.

e Modificar las
demandas sociales
requeridas para
aprender o realizar
algo, el nivel percibido
de apoyo y proteccién
y los requisitos para
hacer una
presentacién en
publico y la evaluacion.
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e Implicar en debates a
todos los estudiantes
de la clase.

Pauta 2: Proporcionar multiples | Pauta 5: Proporcionar opciones | Pauta 8: Proporcionar opciones
opciones para el lenguaje, las | para la expresion 'y la | para mantener el esfuerzo y la

expresiones matemadticas y los | comunicacion persistencia
simbolos
Pre-ensefar el vocabularioy | Componer o redactar en Pedir a los estudiantes que
los simbolos, especialmente multiples medios como: formulen el objetivo de manera
de manera que se promueva | texto, voz, dibujo, explicita o que lo replanteen.
la conexion con las ilustracion, disefio, cine,
experiencias del estudiantey | musica, movimiento, arte Presentar el objetivo de
con sus conocimientos visual, escultura o video. diferentes maneras.
previos.

Usar objetos fisicos Fomentar la division de metas
Proporcionar simbolos manipulables (por ejemplo, a largo plazo en objetivos a
graficos con descripciones de | bloques, modelos en 3D, corto plazo.
texto alternativas. regletas).

Demostrar el uso de

Resaltar como los términos o | Usar medios sociales y herramientas de gestion del
expresiones complejas estan | herramientas Web tiempo tanto manuales como
formadas por palabras mas interactivas (por ejemplo, informaticas.
sencillas. foros de discusion, chats,

disefio Web, herramientas Utilizar indicaciones y apoyos
Insertar apoyos para el de anotacién, guiones para visualizar el resultado
vocabulario y los simbolos graficos, vifietas de comic, previsto.
dentro del texto (por presentaciones con
ejemplo, enlaces o notas a animaciones). Involucrar a los alumnos en
pie de pégina con debates de evaluacidn sobre lo
definiciones, explicaciones, Resolver los problemas que constituye la excelenciay
ilustraciones, informacion utilizando estrategias generar ejemplos relevantes
previa, traducciones). variadas. que se conecten a sus

antecedentes culturales e

Insertar apoyos para Proporcionar correctores intereses.
referencias desconocidas ortograficos, correctores
dentro del texto (por gramaticales y software de Diferenciar el grado de
ejemplo, notaciones de prediccién de palabras. dificultad o complejidad con el
dominios especificos, que se pueden completar las
teoremas y propiedades Proporcionar software de actividades fundamentales.
menos conocidas, refranes, reconocimiento y
lenguaje académico, lenguaje | conversores texto-voz, Proporcionar alternativas en
figurativo, lenguaje dictados, grabaciones, etc. cuanto a las herramientas y
matematico, jerga, lenguaje apoyos permitidos.
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arcaico, coloquialismos y
dialectos).

Clarificar la sintaxis no
familiar o la estructura
subyacente (en diagramas,
graficos, ilustraciones,
exposiciones extensas o
narraciones), a través de
alternativas que permitan:

e Resaltar las
relaciones
estructurales o
hacerlas mas
explicitas.

e Establecer
conexiones con
estructuras
aprendidas
previamente.

e Hacer explicitas las
relaciones entre los
elementos (por
ejemplo, resaltar las
palabras de
transicién en un
ensayo, enlaces
entre las ideas en un
mapa conceptual,
etc.)

Permitir el uso de software
de sintesis de voz.

Usar texto digital
acompanado de voz humana
pregrabada (por ejemplo,
Daisy Talking Books).

Hacer que toda la
informacién clave en la
lengua dominante (por
ejemplo, castellano) también
esté disponible en otros
idiomas importantes (por
ejemplo, inglés) para
estudiantes con bajo nivel de

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de
literatura, herramientas
graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo
que utilicen distintos
enfoques para motivar,
guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que
puedan ser retirados
gradualmente a medida que
aumentan la autonomia y las
habilidades (por ejemplo,
integrar software para la
lectura y escritura).

Proporcionar diferentes
tipos de feedback (por
ejemplo, feedback que es
accesible porque puede ser
personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples
ejemplos de soluciones
novedosas a problemas
reales.

Proporcionar llamadas y
apoyos para estimar el
esfuerzo, los recursos y la
dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos
del proceso y resultado de la
definicidn de metas.

Variar los grados de libertad
para considerar un resultado
aceptable.

Hacer hincapié en el proceso,
el esfuerzo y la mejora en el
logro de los objetivos como
alternativas a la evaluacién
externay la competicion.

Crear grupos de colaboracion
con objetivos, roles y
responsabilidades claros.

Crear programas para toda la
escuela de apoyo a buenas
conductas con objetivos y
recursos diferenciados.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes
sobre como y cuando pedir
ayuda a otros compafieros o
profesores.

Fomentar y apoyar las
oportunidades de interaccion
entre iguales (por ejemplo,
alumnos tutores).

Construir comunidades de
aprendizaje centradas en
intereses o actividades
comunes.

Crear expectativas para el
trabajo en grupo (por ejemplo,
rabricas, normas, etc.).

Proporcionar feedback que
fomente la perseverancia, que
se centre en el desarrollo de la
eficacia y la autoconciencia, y
gue fomente el uso de
estrategias y apoyos
especificos para afrontar un
desafio.
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idioma espafiol y en LSE para
estudiantes sordos.

Enlazar palabras clave del
vocabulario a su definicion y
pronunciacion tanto en las
lenguas dominantes como en
las maternas.

Definir el vocabulario de
dominio especifico (por
ejemplo, las claves o
leyendas de los estudios
sociales) utilizando tanto
términos de dominio
especifico como términos
comunes.

Proporcionar herramientas
electrénicas para la
traduccién o enlaces a
glosarios multilingilies en la
Web.

Insertar apoyos visuales no
linguisticos para clarificar el
vocabulario (imagenes,
videos, etc.).

Presentar los conceptos
claves en forma de
representacion simbdlica
(por ejemplo, un texto
expositivo), con una forma
alternativa (por ejemplo, una
ilustracién,
danza/movimiento,
diagrama, tabla modelo,
video, vifieta de comic,
guion, grafico, fotografia,
animacién o material fisico o
virtual manipulable).

Hacer explicitas las
relaciones entre la
informacién proporcionada
en los textos y cualquier
representacion que
acompaiie a esa informacion
en ilustraciones, ecuaciones,
graficas o diagramas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven
“parar y pensar” antes de
actuar, asi como espacios
adecuados para ello.

Incorporar llamadas a
“mostrar y explicar su
trabajo” (por ejemplo,
revision de portafolio,
criticas de arte).

Proporcionar listas de
comprobacidn y plantillas de
planificacién de proyectos
para comprender el
problema, establecer
prioridades, secuencias y
temporalizacién de los pasos
a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz
alta”.

Proporcionar pautas para
dividir las metas a largo
plazo en objetivos a corto
plazo alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacién de la
informacion.

Integrar avisos para
categorizar y sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacidn y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar
el autocontrol y la reflexion.

Proporcionar feedback que
enfatice el esfuerzo, la mejora,
el logro o aproximacién hacia
un estandar, mejor que en el
rendimiento concreto.

Proporcionar feedback
especifico, con frecuenciay en
el momento oportuno.

Proporcionar feedback que sea
sustantivo e informativo, mas
que comparativo o
competitivo.

Proporcionar feedback que
modele cémo incorporar la
evaluacién dentro de las
estrategias positivas para el
éxito futuro, incluyendo la
identificacion de patrones de
errores y de respuestas
incorrectas.
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Mostrar representaciones de
los progresos (por ejemplo,
del antes y después con
fotos, graficas y esquemas o
tablas mostrando el
progreso a lo largo del
tiempo, portafolios del
proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de
feedback o de consejo que
estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexién sobre la
calidad y sobre lo que se ha
completado.

Proporcionar diferentes
modelos de estrategias de
autoevaluacién (por
ejemplo, role playing,
revisiones de video,
feedback entre iguales).

Usar listas de comprobacion
para la evaluacién, matrices
de valoracién (scoring
rubrics) y ejemplos de
practicas o trabajos de
estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

Pauta 3: Proporcionar opciones
para la comprensién

Pauta 6: Proporcionar opciones
para las funciones ejecutivas

Pauta 9: Proporcionar opciones
para la autorregulacion

Anclar el aprendizaje
estableciendo vinculos y
activando el conocimiento
previo (por ejemplo, usando
imagenes visuales, fijando
conceptos previos ya
asimilados o practicando
rutinas para dominarlos).

Componer o redactar en
multiples medios como:
texto, voz, dibujo,
ilustracidn, disefio, cine,
musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos
manipulables (por ejemplo,

Proporcionar avisos,
recordatorios, pautas, rubricas,
listas de comprobacion que se
centren en objetivos de
autorregulacién como puede
ser reducir la frecuencia de los
brotes de agresividad en
respuesta a la frustracién.
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Utilizar organizadores
graficos avanzados (por
ejemplo, mapas
conceptuales, métodos KWL
— Know, Want-to-know,
Learned).

Ensefiar a priori los
conceptos previos esenciales
mediante demostraciones o
modelos.

Establecer vinculos entre
conceptos mediante
analogias o metaforas.

Hacer conexiones
curriculares explicitas.

Destacar o enfatizar los
elementos clave en los
textos, graficos, diagramas,
etc.

Usar esquemas,
organizadores graficos,
rutinas de organizacion de
unidades y conceptos y
rutinas de “dominio de
conceptos” para destacar
ideas clave y relaciones.

Usar multiples ejemplos y
contraejemplos para
enfatizar las ideas
principales.

Usar claves y avisos para
dirigir la atencidn hacia las
caracteristicas esenciales.

Destacar las habilidades
previas adquiridas que
pueden utilizarse para
resolver los problemas
menos familiares.

bloques, modelos en 3D,
regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web
interactivas (por ejemplo,
foros de discusién, chats,
disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones
graficos, vifietas de comic,
presentaciones con
animaciones).

Resolver los problemas
utilizando estrategias
variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccion de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y
conversores texto-voz,
dictados, grabaciones, etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de
literatura, herramientas
graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo
que utilicen distintos
enfoques para motivar,
guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que
puedan ser retirados

Incrementar el tiempo de
concentracion en una tarea
aungue se produzcan
distracciones.

Aumentar la frecuencia con la
que se dan la autorreflexién y
los autorrefuerzos.

Proporcionar guias, mentores o
apoyos que modelen el
proceso a seguir para
establecer las metas
personales adecuadas que
tengan en cuenta tanto las
fortalezas como las debilidades
de cada uno.

Apoyar actividades que que
fomenten la autorreflexién y la
identificacion de objetivos
personales.

Proporcionar diferentes
modelos, apoyos y feedback
para:

e Gestionar la
frustracion.

e Buscar apoyo
emocional externo.

Desarrollar controles internos y
habilidades para afrontar
situaciones conflictivas o
delicadas.

Manejar adecuadamente las
fobias o miedos y los juicios
sobre la aptitud “natural” (por
ejemplo, “éComo puedo
mejorar en las areas que me
exigen mayor esfuerzo?” mejor
qgue “No soy bueno en
matematicas”).

Usar situaciones reales o
simulaciones para demostrar
las habilidades para afrontar
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Proporcionar indiciaciones
explicitas para cada paso en
cualquier proceso secuencial.

Proporcionar diferentes
métodos y estrategias de
organizacién.

Proporcionar modelos
interactivos que guien la
exploracién y los nuevos
aprendizajes.

Introducir apoyos graduales
que favorezcan las
estrategias de procesamiento
de la informacion.

Proporcionar multiples
formas de aproximarse o
estudiar una leccién e
itinerarios opcionales a
través de los contenidos (por
ejemplo, explorar ideas
principales mediante obras
de teatro, arte y literatura,
peliculas u otros medios).

Agrupar la informacién en
unidades mas pequefias.

Proporcionar la informacion
de manera progresiva (por
ejemplo, presentando la
secuencia principal a través
de una presentaciéon como
puede ser en Powerpoint).

Eliminar los elementos
distractores o accesorios
salvo que sean esenciales
para el objetivo de
aprendizaje.

Proporcionar listas de
comprobacion,
organizadores, notas,

gradualmente a medida que
aumentan la autonomia y las
habilidades (por ejemplo,
integrar software para la
lectura y escritura).

Proporcionar diferentes
tipos de feedback (por
ejemplo, feedback que es
accesible porque puede ser
personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples
ejemplos de soluciones
novedosas a problemas
reales.

Proporcionar llamadas y
apoyos para estimar el
esfuerzo, los recursos y la
dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos
del proceso y resultado de la
definicidn de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven
“parar y pensar” antes de
actuar, asi como espacios
adecuados para ello.

Incorporar llamadas a
“mostrar y explicar su
trabajo” (por ejemplo,
revision de portafolio,
criticas de arte).

Proporcionar listas de
comprobacidn y plantillas de
planificacién de proyectos
para comprender el
problema, establecer
prioridades, secuencias y

los problemas de la vida
cotidiana.

Ofrecer dispositivos, ayudas o
graficos para facilitar el
proceso de aprender a recabar
y representar de manera
grafica datos de las propias
conductas, con el propésito de
controlar los cambios en dichas
conductas.

Usar actividades de incluyan un
medio por el cual los
estudiantes obtengan feedback
y tengan acceso a recursos
alternativos (por ejemplo,
graficas, plantillas, sistemas de
retroalimentacién en pantalla,
etc.) que favorezcan el
reconocimiento del progreso
de una manera comprensible y
en el momento oportuno.
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recordatorios electronicos,
etc.

Alentar el uso de dispositivos
y estrategias nemotécnicas
(por ejemplo, imagenes
visuales, estrategias de
parafraseo, etc.).

Incorporar oportunidades
explicitas para la revisién o la
practica.

Proporcionar plantillas,
organizadores graficos,
mapas conceptuales que
faciliten la toma de apuntes.

Proporcionar apoyos que
concreten la nueva
informacién con los
conocimientos previos (por
ejemplo, redes de palabras,
mapas de conceptos
incompletos).

Integrar las ideas nuevas
dentro de contextos e ideas
ya conocidas o familiares
(por ejemplo, uso de
analogias, metaforas, teatro,
musica, peliculas, etc.).

Proporcionar situaciones en
las que de forma explicita y
con apoyo se practique la
generalizacion del
aprendizaje a nuevas
situaciones.

De vez en cuando, dar la
oportunidad de crear
situaciones en las que haya
que revisar las ideas
principales y los vinculos
entre las ideas.

temporalizacion de los pasos
a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz
alta”.

Proporcionar pautas para
dividir las metas a largo
plazo en objetivos a corto
plazo alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacién de la
informacion.

Integrar avisos para
categorizar y sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacidn y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar
el autocontrol y la reflexion.

Mostrar representaciones de
los progresos (por ejemplo,
del antes y después con
fotos, graficas y esquemas o
tablas mostrando el
progreso a lo largo del
tiempo, portafolios del
proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de
feedback o de consejo que
estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexién sobre la
calidad y sobre lo que se ha
completado.

Proporcionar diferentes
modelos de estrategias de
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autoevaluacién (por
ejemplo, role playing,
revisiones de video,
feedback entre iguales).

Usar listas de comprobacion
para la evaluacién, matrices
de valoracién (scoring
rubrics) y ejemplos de
practicas o trabajos de
estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa Observaciones
1 Adaptacién metodolégica DEA lectoescritura
2 Adaptacién metodolégica DEA lectoescritura
3 Adaptacién metodoldégica DEA lectoescritura
4 Adaptacién metodoldgica y apoyo de Desfase curricular
compensatoria (idioma)

I) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.
Ver ANEXO IV.
m) Evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Todos los criterios serdn evaluados y calificados en todos los trimestres. Se utilizardn instrumentos
de evaluacién variados para evaluar las diferentes competencias. Los alumnos/as que suspendan una
evaluacién, podran recuperarla de forma automadtica aprobando la siguiente, pues habran
demostrado haber adquirido las competencias no alcanzadas hasta ese momento. No habra
recuperaciones trimestrales, pero antes de la evaluacion final de junio (es decir, en convocatoria
ordinaria), se hara un examen de recuperacion para los alumnos/as que la necesiten. En ese examen
se podra recuperar la parte relativa a las pruebas objetivas (exdmenes), pero se conservard la nota
obtenida en las partes practicas como la expresion oral, o la entrega de proyectos. La nota final se
calculara haciendo una media ponderada de las tres evaluaciones:

- primera evaluacién: 20%
- segunda evaluacién: 30%
- tercera evaluacién: 50%

En las siguientes pdaginas se desglosan los criterios de evaluacion, sus porcentajes y su vinculacion
con los contenidos transversales e instrumentos de evaluacion.
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Lengua Extranjera Inglés son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Contenidos de
materia/ ESD
Para
Criterios de evaluacion Peso —conterlndos Contenidos Instrumen.tclJ de Agente evaluador SA
CE mds transversales evaluacion
detallados, ver
tablas de

secuenciacion
1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas | 5% Lectura de 1,6,7,8, 10, | Prueba practica Heteroevaluacidn
principales, y seleccionar informaciéon de textos articulos, 11,12,13
orales, escritos y multimodales sobre temas resefias,
cotidianos, de relevancia personal préximos a la extractos
experiencia del alumnado expresados de forma literarios, TODAS
clara y en la lengua estandar a través de diversos paginas de
soportes. (CCL2, CCL4, CD1) consejos o

tutoriales,

entrevistas.
1.2 Interpretar el contenido y los rasgos discursivos | 5% Escucha de 1,6,7, 8 10, | Prueba practica Heteroevaluacion
de textos progresivamente mds complejos propios programas de 11,12,13
de los ambitos de las relaciones interpersonales, radio,

. . . , . TODAS

de los medios de comunicacidn social, asi como de conversaciones
textos literarios adecuados al nivel de madurez del y videos
alumnado. (CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CD1, CCEC2)
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1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategiasy | 5% Anticipaciénde | 1, 3, 4, 6, 10, | Prueba practica Heteroevaluacidon
conocimientos mas adecuados en cada situacion contenidos, 15

comunicativa para comprender el sentido general, prediccion y

la informacién esencial de los textos, asi como deduccion. TODAS
alguno de sus detalles relevantes; inferir

significados e interpretar elementos no verbales; y

buscar, seleccionar informacién veraz. (CP1, CP2,

STEM1, CD1, CPSAAS)

2.1 Expresar oralmente textos sencillos, | 3% Uso del inglés 2,4,5,6,7,9, | Guia de | Heteroevaluacidn
estructurados, comprensibles, coherentes vy en clase, 14, 15 observacién TODAS
adecuados a la situacion comunicativa sobre interaccidn con

.asunt,os cc’>t|c.i|anos, ,dfe relevancia perspna! o de compafieros y Registro anecdotico | Heteroevaluacion

interés publico préoximo a la experiencia del profesor TODAS
alumnado, con el fin de describir, narrar, e

informar, en diferentes soportes, utilizando

recursos verbales y no verbales, asi como Diario del profesor | Heteroevaluacion
estrategias de planificacién y control. (CCL1, CP1, TODAS
CP2, STEM1, CD3, CPSAA1, CE3, CCEC3)

2.2 Redactar y difundir textos de extension media | 7% Redaccidn de Prueba escrita Heteroevaluacion

con aceptable claridad, coherencia, correccion y perfiles Coevaluacidn

adecuacion a la situacién comunicativa propuesta, personales,

a la tipologia textual y a las herramientas entradas de TODAS
analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos blog, cartas

cotidianos, de relevancia personal o de interés formales e

publico préximos a su experiencia, respetando la informales,

propiedad intelectual y evitando el plagio. (CCL1, publicaciones

CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CE3, CCEC3)
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2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos | 7% web, opinion
y estrategias para planificar, producir, revisar y essay.

cooperar en la elaboracién de textos coherentes,
cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los
aspectos  socioculturales 'y la  tipologia
textual, usando los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funcion de la tarea y de las
necesidades del interlocutor o interlocutora
potencial a quien se dirige el texto. (CCL1, CCL5,
CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS5, CE1, CE3,

CCEC3)

2.4 Describir hechos y expresar pensamientos, | 6% Redaccion de 2,5,6,7, 14, | Prueba escrita Heteroevaluacidon
opiniones o sentimientos de manera oral o escrita descripcionesy | 15

de forma clara en contextos analdgicos y digitales; resentacion y:

) . . analogicos y dig P Prueba oral Heteroevaluacion
intercambiando  informacién  adecuada a de proyectos.

diferentes contextos cotidianos de su entorno TODAS

personal, social y educativo. (CCL1, CP1, CD2,
CPSAA1, CE1, CE3, CCEC3)
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3.1 Participar y colaborar activamente, a través de | 3% Participacion 2,5, 6,7, 8, | Diario del profesor Heteroevaluacidon
diversos soportes, en situaciones interactivas en las 10, 12, 13,
sobre temas cotidianos, de relevancia personal actividades 14, 15
cercanos a la experiencia del alumnado, orales de clase:
mostrando iniciativa, empatia y respeto por la expresar la
cortesia lingliistica y la etiqueta digital, asi como opinién
por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, personal, pedir
iniciativas y motivaciones de los y dar
interlocutores. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, informacion,
CPSAA3) dar
instrucciones,
comprobar
informacion,
organizar un
viaje, comparar
fotografias, TODAS
comprar
entradas.
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias | 2% 2,5 6,738,
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la 10, 12, 13,
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y 14, 15
formular aclaraciones y explicaciones, comparar y
contrastar, resumir, colaborar, resolver
problemas. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2,
CPSAA3, CC3)
3.3 Hacerse entender en intervenciones sencillas, | 2% 2,5 6,78,
aunque sea necesario pausas O repeticiones, 10, 12, 13,
corrigiendo lo que se quiere expresar y mostrando 14, 15
una actitud cooperativa y respetuosa. (CCL1, CCL5,
CP1, CP2, CPSAA1, CPSAA3, CC3)
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3.4 Realizar de forma guiada proyectos de poca | 5% Proyectos 1,2,3,4,5,6, | Proyecto Heteroevaluacidon
complejidad, utilizando herramientas digitales o trimestrales 7,8,9,11, 14,
plataformas virtuales % trabajando asociados a 15 TODAS
colaborativamente en entornos digitales seguros situaciones de
con una actitud abierta, respetuosa y responsable. aprendizaje.
(CCL1, CCL5, CP2, CD2, CC3)
4.1 Inferir y explicar textos y comunicaciones | 5% Actividadesde | 2, 6, 7, 8, 14, | Prueba practica Heteroevaluacidon
breves en situaciones en las que atender a la mediacion: 15 TODAS
diversidad, mostrando respeto y empatia por los resumir audios
interlocutores y por las lenguas empleadas, y o videos, Coevaluacion
participando en la solucion de problemas de inferir
intercomprensidon y de entendimiento en su intenciones,
entorno, apoyandose en diversos recursos y utilizar la TODAS
soportes. (CCL1, CCL5, CP2, CP3, STEM1, CD3, informacion de
CPSAA1, CPSAA3, CC4, CE3, CCEC1) un texto para
otros fines, etc.
4.2 Aplicar estrategias que faciliten la | 5% Ejercicios de 2,3, 4,5, 7, | Prueba practica Heteroevaluacidon
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar listening sobre | 14,15
textos, conceptos y mensajes, y que sean temas
adecuadas a las intenciones comunicativas, las variados.
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, Actividades TODAS
usando recursos y apoyos fisicos o digitales en orales.
funcién de las necesidades de cada momento.
(CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAAL,
CPSAA3, CC4, CE3)
4.3 Utilizar la lengua extranjera como instrumento | 5% Actividades de 1,2,4,7,14, | Prueba practica Heteroevaluacidon
para hacer frente a situaciones del entorno de mediacion: 15 TODAS
manera eficaz. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CD3, resumir audios
CPSAA1, CPSAA3, CC4) o videos,
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4.4 Utilizar, con alguna orientacion, estrategias de | 5% inferir

mediacion como la interpretacién, la explicacién y intenciones,

el resumen de lo esencial, aprovechando y utilizar la

organizando al maximo los recursos previos del informacién de

mediador y apoyandose en todos aquellos que un texto para

puedan servir de ayuda. (CCL5, CP1, CP2, CP3, CD3, otros fines, etc.

CPSAA1, CPSAA3, CCEC1)

5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre | 5% Pasado simple 1,2 Prueba escrita Heteroevaluacidon

distintas lenguas reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su
funcionamiento. (CCL3, CPSAAS, CC2)

y continuo,
when/while,
preguntas de
sujetoy
objeto,
presente
perfecto con
for/since/just/y
et/already/ho
w long, verbos
modales,
gerundios e
infinitivos,
pasado
perfecto,
oraciones de
relativo, voz
pasiva en
presentey
pasado,
futuros.

TODAS
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5.2 Utilizar de forma basica y creativa estrategias y
conocimientos de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales. (CCL1, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA1, CPSAAS)

5%

Realizacién de
esquemas,
apuntes,
resimenes,
etc.

Pasado simple
y continuo,
when/while,
preguntas de
sujetoy
objeto,
presente
perfecto con
for/since/just/y
et/already/ho
w long, verbos
modales,
gerundios e
infinitivos,
pasado
perfecto,
oraciones de
relativo, voz
pasiva en
presente y
pasado,
futuros.

1,2,4,15

Guia de | Autoevaluacion
observacién TODAS
Prueba practica Heteroevaluacion

TODAS
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5.3 Registrar los progresos y dificultades de
aprendizaje de la lengua extranjera seleccionando
las estrategias mds eficaces para superar esas
dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando
actividades de  planificacion del propio
aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacién, como
las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explicitos.
(CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC2)

5%

Repaso,
autoevaluacion
Pasado simple
y continuo,
when/while,
preguntas de
sujetoy
objeto,
presente
perfecto con
for/since/just/y
et/already/ho
w long, verbos
modales,
gerundios e
infinitivos,
pasado
perfecto,
oraciones de
relativo, voz
pasiva en
presente y
pasado,
futuros.

5,6,7

Cuaderno
alumno

del

Autoevaluacion

TODAS

Prueba escrita

Heteroevaluacién

TODAS
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6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y | 5% Respeto a las 7,8,9,10, 14, | Proyecto Heteroevaluacidon
respetuosa en  situaciones interculturales diferencias en 15
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas el aula: género,
y culturas, rechazando cualquier tipo de etnia,
discriminacion, prejuicio y estereotipo en creencias. TODAS
contextos comunicativos cotidianos. (CCL4, CCL5, Respeto y
CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, aceptacién de
CCEC2) los paises de
habla inglesa.
6.2 Valorar, en relacién con los derechos humanos, | 5% Elementos 7,8,9,10,11, | Registro anecddtico | Heteroevaluacidn
la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica culturales de 12, 13,14, 15
propia de paises donde se habla la lengua los paises de TODAS
extranjera, y adecuarse a ella favoreciendo el habla inglesa:
desarrollo de una cultura compartida y una produccion
ciudadania comprometida con la sostenibilidad y literaria, Proyecto Heteroevaluacion
los valores democraticos. (CCL4, CCL5, CP2, CP3, tradiciones
CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2) (Halloween,
Thanksgivig,
Guy Fawkes,
Boxing Day), TODAS
geografia,
dieta,
monumentos,
etc.
6.3 Aplicar estrategias basicas para defender y | 5% Extractos 7,8,9,10,11, | Proyecto Heteroevaluacion
apreciar la diversidad linguistica, literaria, cultural literarios, 12,13, 14, 15
y artistica atendiendo a valores ecosociales y videos, TODAS
democraticos y respetando los principios de proyectos.
justicia, equidad e igualdad. (CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)
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n) CONTENIDOS DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 32 DE ESO

A. Comunicacion.

Al

A.2.

A3.

A4,

A5,

A.6.

A7.

A.8.
A.9.

A.10.

A11.

A.l12.

Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucidn, control y reparacién de la
comprension, la produccién y la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.
Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacidn
en situaciones cotidianas.

Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto comunicativo:
saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fendmenos y acontecimientos; comparar personas, objetos o situaciones; situar eventos
en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacién sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar
parcialmente el gusto o el interés y las emociones; describir situaciones presentes y
acciones habituales; narrar acontecimientos pasados, (puntuales, habituales o
interrumpidos); expresar sucesos futuros; expresar intenciones, previsiones y planes en el
futuro; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion, la prohibicién y el
consejo; expresar argumentaciones sencillas; expresar condiciones; expresar la
incertidumbre y la duda; expresar certeza, deduccién, conjetura y promesa.

Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccidn
y coproduccién de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacién),
expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracidn seguin el géneroy la
funcion textual.

Unidades lingtiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como
expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacién, la
interrogacidén y la exclamacion, relaciones légicas habituales: causa y consecuencia.
Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal,
relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica,
vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno natural, ecologia y sostenibilidad,
tecnologias de la informacién y la comunicacién y formacién.

Falsos amigos y problemas de comprensidon de léxico que puedan llevar a una situacidn
comunicativa fallida.

Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.
Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e intenciones comunicativas
asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o
asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, sugerir, etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de
informacidn: diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, herramientas y aplicaciones mdéviles.
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A.13. Reconocimiento de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes
consultadas y contenidos utilizados.

A.14. Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y
coproduccién oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccién,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

A.15. Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del alumnado
como fuente de enriquecimiento linguistico.

B. Plurilingiliismo.

B.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez,
adecuacioén y correccidn a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones
derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

B.2. Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico
personal.

B.3. Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la coevaluaciéon y la
autorreparacién, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

B.4. Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la
comunicacion, lalenguay las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

B.5. Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas:
origen y parentescos.

C. Interculturalidad.

C.1. Lalengua extranjera como medio de comunicacidn interpersonal e internacional, fuente
de informacidn y como herramienta de participacion social y de enriquecimiento personal.

C.2. Interés e iniciativa en la realizacidén de intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

C.3. Aspectos socioculturales y sociolingtisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las
condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun;
lenguaje no verbal, cortesia lingliistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes,
costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

C.4. Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o basadas en
obras literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y
territorios donde se habla.

C.5. Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y
artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

C.6. Estrategias de uso comun de deteccién y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.
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fi) ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS DE INGLES DE 32 DE ESO

1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
ESD 1.1. Formulas mas formales: How do you do?, Pleased to meet you, Let me introduce you

to...

2. Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos.

ESD 2.1.
ESD 2.2.
ESD 2.3.
ESD 2.4.
ESD 2.5.

Be and have (got)

Present simple/present continuous.

Demostrativos.

Determinantes y pronombres posesivos.

Preposiciones y adverbios de lugar, distancia, movimiento y direccién.

3. Comparar personas, objetos o situaciones.

ESD 3.1.
ESD 3.2.
ESD 3.3.
ESD 3.4.

Adjetivos en grado positivo y adjetivos acabados en —ing y —ed.
Comparativos y superlativos (de igualdad y superioridad).
Expresidn de la cantidad: too much/many, not enough.
Some/any y sus compuestos.

4. Situar eventos en el tiempo.

ESD 4.1.
ESD 4.2.
ESD 4.3.
ESD 4.4.
ESD 4.5.
ESD 4.6.

There is/there are

Past simple.

Present perfect.

Preposiciones: for, since, just.

Adverbios: already, still, yet.

Expresiones de tiempo: at that time, for a while, etc.

5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.

ESD 5.1.
ESD 5.2.
ESD 5.3.

There is /there are, there was/ there were.
Preposiciones como on, under, between, etc.
Adverbios de lugar como there, here, etc.

6. Pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas.

ESD 6.1.
ESD 6.2.

Interrogativos.
Adverbios de frecuencia: always, never, sometimes, etc.

7. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y ordenes.

ESD 7.1.
ESD 7.2.

Imperativos.
Verbos modales: should/ought to, must/have to, be aware of, be careful.

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.

ESD 8.1.
ESD 8.2.

ESD 8.3.
ESD 8.4.

Verbos modales: can, could, shall/will, should/ought to, need/have to.

Expresiones como: Can I help you? Would you like...?, How/what about...? Let’s...

don’t we...?
Question tags.
Expresiones como: | agree, | disagree.

Why
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9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones.
ESD 9.1. Verbos como like/dislike, love/hate, enjoy, etc. y otros como I feel, | know, I think...
ESD 9.2. Expresiones como: Me too, So do I, Neither do |
ESD 9.3. Expresiones como: How/ What about + -ing, Can/Could | help you?

10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.
ESD 10.1. Present simple/present continuous.

11. Narrar acontecimientos pasados (puntuales, habituales o interrumpidos).
ESD 11.1. Past simple/past continuous.
ESD 11.2. Past simple/past perfect.
ESD 11.3. Used to + infinitive.
ESD 11.4. Expresiones de tiempo: ago, last month, etc.

12. Expresar sucesos futuros.
ESD 12.1. Future simple.
ESD 12.2. Expresiones de tiempo: next year, etc.

13. Expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro.
ESD 13.1. Future simple, be going to, present continuous con significado de futuro.
ESD 13.2. Expresiones como in two years’ time, every other week, etc.

14. Expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacidn, la prohibicién y el consejo.
ESD 14.1. Expresiones como / think, in my opinion, from my point of view, etc.
ESD 14.2. Modales: may/might, can/could, must/have to, mustn’t, can’t, should/ought to.

15. Expresar argumentaciones sencillas.
ESD 15.1. Conectores como because, but, and, on the one hand, on the other hand, however,
because of, as a result.

16. Expresar condiciones.
ESD 16.1. Condicionales |, Il.

17. Expresar la incertidumbre y la duda.
ESD 17.1. Expresiones como I’m not sure, | don’t think so, I’'m afraid.
ESD 17.2. Adverbios como unfortunately, unluckily.

18. Expresar certeza, deduccidén y promesa.
ESD 18.1. Expresiones como I'm sure, | think so.
ESD 18.2. Modales como can, must, can’t, will.
ESD 18.3. Adverbios como definitely, obviously, clearly, etc.

122



CT1.
CT2.
CT3.
CT4.
CTS.
CTé.
CT7.
CT8.
CTo.
CT10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

0) CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

La comprensidn lectora.

La expresion oral y escrita.

La comunicacién audiovisual.

La competencia digital.

El emprendimiento social y empresarial.
El fomento del espiritu critico y cientifico.
La educacion emocional y en valores.

La igualdad de género.

La creatividad

CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

CT12. Educacién para la salud.

CT13. La formacidn estética.

CT14. La educacidn para la sostenibilidad y el consumo responsable.
CT15. El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 42 DE ESO

a) Introduccion: conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacién y caracteristicas de la materia Lengua Extranjera Inglés se establecen en el
anexo lll del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn. Se pueden consultar en
la pagina 9 de esta programacion.

b) Disefio de la evaluacidn inicial.
Desde el comienzo del curso hasta el 30 de septiembre, fecha de la sesién de evaluacion inicial, se
realizardn diferentes actividades de repaso de lo visto en el curso pasado, ademas de actividades de

evaluacidn de las mismas para la posible deteccién de necesidades.

En la siguiente tabla se ofrece una vinculacién de los contenidos trabajados, los criterios de
evaluacidn y los instrumentos de evaluacién empleados.

Contenidos Criterios de Instrumentos de Agente evaluador
evaluacion evaluacién

Léxicos: salud y

bienestar, cualidades | 2.4 Prueba escrita Heteroevaluacidn
personales, viajes 5.2

53
Gramaticales: 5.1 Prueba escrita Heteroevaluacion
presente simple y 5.3

continuo, pasado
simple y continuo,
used to, modales,
presente perfecto,
futuros

Comprension lectora: | 1.1 Prueba practica Heteroevaluacion
texto sencillo sobre | 1>
exploradores

Expresion escrita: | 2.2 Prueba practica Heteroevaluacidn
redaccion sobre | 5 3
temas variados 25
Expresion oral: | 2.1 Guia de observacién | Heteroevaluacion
presentacion 3.1
personal, classroom | 3 5

33
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language,
sencillos

didlogos

c) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Lengua Extranjera Inglés son las establecidas en el anexo Il del
Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se
establece en el anexo IV del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. Se puede consultar en el BLOQUE
3 de esta programacion.

d) Metodologia didactica.

Meétodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

Los principios metodoldgicos para la etapa de la ESO vienen establecidos en el
Anexo II.A del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre:

La educacién secundaria obligatoria es una etapa esencial en la formacién de la
persona, ya que en ella se afianzan las bases para el aprendizaje adquiridas en la
etapaanterior, se refuerzan para etapas educativas posteriores y se consolidan
habitos de trabajo, habilidades y valores que se mantendran toda la vida; en
definitiva, se busca que el alumnado se encuentre preparado para afrontar con una
prospectiva de adecuacion, proaccion y sostenibilidad, su realidad y los retos del
siglo XXI como personas, ciudadanos y futuros profesionales, en un mundo
interconectado, global y cambiante.

Al término de la educacion basica todo el alumnado, sin excepcién, debe haber
adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida.
Dicho Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias
especificas de cada materia y los criterios de evaluacién, constituye el marco de
referencia que permite dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué
debe saber hacer, ademas de cdmo y para qué, elementos que deben servir para
fundamentar las decisiones en torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas
que, partiendo de temas de interés del alumnado, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes vy
experiencias. La practicadocente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la
igualdad de oportunidades y la inclusidn educativa a través de la puesta en practica
de los principios del Diseiio Universal para el Aprendizaje (DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competenteen
la medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes
adquiridos, aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones
diversas.Por ese motivo, se hace necesario que se planteen en el aula estrategias
metodoldgicasque, tomando como punto de partida tanto el nivel competencia
inicial del alumnado como su la realidad y contemplando una amplia diversidad de
contextos de aprendizaje,aseguren que seran capaces de transferir los aprendizajes
a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para resolver problemas en entornos
reales.

Entre los fundamentos tedricos del modelo de educacidon por competencias
desarrollados durante las uUltimas décadas por DeSeCo (el proyecto de estudio
encargado por la OCDE, que se encuentra en el origen de todas las
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Recomendaciones de la Unidn Europea en torno a la formulacién del modelo de
educacién por competencias), destaca que las competencias clave se asientan sobre
tres pilares: la actuacion auténoma (en situaciones personales y sociales, simples y
complejas), la interaccidén con grupos heterogéneos (para relacionarse, cooperar y
resolver situaciones) y el uso interactivo de herramientas (desde el lenguaje
hablado y escrito y otros lenguajes formales hasta las mas variadas tecnologias de
la informacién y de la comunicacién). Esos tres pilares explican las consecuencias
gue se proyectan sobre el estilo de ensefianza, las estrategias metodoldgicas vy el
resto de elementos curriculares.

Por ejemplo, un planteamiento del aprendizaje de este tipo implica una
metodologia especifica y una seleccién y uso de materiales y recursos didacticos
determinada, entre los cuales las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) constituyen un recurso metodoldgico indispensable en las aulas, puesto que
en su usoconvergen aspectos relacionados con la facilitacién, la integracion, la
asociacioén y la motivacién de los aprendizajes.

Estilos de ensefanza

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar parael
alumnado un desempenio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva
y de aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento
de la informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de
crear, organizar y comunicar su propio conocimiento.

Como complemento, el docente desempefiara la funcién de mediador o facilitador,
acompanante o guia del alumno, en especial a través del diseio de situaciones de
aprendizaje en las que se propondran tareas que permitan al alumnado resolver
problemas aplicando los conocimientos o saberes de manera interdisciplinar. De
esa manera se potenciara la autonomia progresiva de los alumnos en el desarrollo
de su aprendizaje.

Asi mismo, el papel del docente serd determinante a la hora de presentar los
contenidos con una estructuracidn clara en sus relaciones, de disefiar secuencias de
aprendizaje integradas que planteen la interrelacion entre distintos saberes de una
materia o de diferentes materias y de planificar tareas y actividades que estimulen
elinterésy el habito de la expresidn oraly lacomunicacién. También sera el mediador
quefacilite la comunicacién entre todos los integrantes de la comunidad educativa
tanto parael desarrollo de actividades interdisciplinares como en la incorporacion
de la transversalidad tematica requerida por normativa en el aprendizaje
competencial.

Para abordar estos objetivos y enfoque del aprendizaje es imprescindible el trabajo
en equipo del profesorado, ya que esta metodologia conlleva necesariamente la
coordinaciéon de todos los miembros del equipo docente de cada grupo, que, a través
de la reflexion comun y compartida, deben disefiar, planificar y aplicar con
eficacia laspropuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados.
Estrategias metodoldgicas y técnicas

En la seleccidon de metodologias adecuadas al estilo de ensefianza primaran, como
consecuencia, los principios de individualizacion del aprendizaje, de progresiva
promocién de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en
equipo. Principios
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Los ritmos individuales de aprendizaje del alumnado se respetaran por medio del
disefio de situaciones de aprendizaje, en cuya seleccidon y planificacidon se
considerard la importancia que deben tener procedimientos como el trabajo por
proyectos, los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en
problemas o retos, que son excelentes vias para potenciar la adquisicién de las
competencias clave por parte del alumnado. Dicho disefio tendrd en cuenta que en
su desarrollo puedan adaptarse, ademas de a los distintos ritmos de aprendizaje del
alumnado, a las posibles necesidades educativas especiales, altas capacidades
intelectuales, casos deintegracion tardia o dificultades especificas de aprendizaje.
El trabajo auténomo del alumnado y el trabajo en equipo se aunan en el uso delas
metodologias activas, con las que el alumnado se familiarizard, monitorizado por su
profesorado, con técnicas muy variadas, como la expositiva, la argumentacién, el
estudio biografico, el didlogo, la discusion o el debate, el seminario, el estudio de
casos, la resolucion de problemas, la demostracidén, la experimentacién, la
investigacion, la interaccion o el descubrimiento para realizar las tareas
encomendadas de manera creativa y colaborativa. Ambos elementos, la autonomia
del alumno y el trabajo en equipo, constituyen constantes que marcardn la
gradacion en el proceso de adquisiciénde las competencias clave previstas en el
Perfil de salida de la ensefianza basica. Ademds, ambos deben promover la reflexién
sobre el aprendizaje, que de este modo sehara visible por medio de la metacognicion
a través de diferentes técnicas y procedimientos.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:
El enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la implantacion de este
modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la flexibilidad en el
usode los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo desde
multiples dpticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccién compartida del

aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacién del aula debe favorecer

procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo

en grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en

las que,a través de la resolucion conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos

o el afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias

utilizadas porsus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se

facilitaran los procesos de generalizacidn y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucion variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos

aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado. Elenfoque

competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para

que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y

niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse

demanera natural.
En cuanto a la gestidn de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisaya citada de que el
alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor partedel tiempo. Para ello las
estructuras de la sesidn podran ser muy variadas: desde el sistema cldsico de inicio de clase para
al abordaje de los aspectos tedricos que da pasoal resto de la sesidn de trabajo, a la generalizacién
de la fase final de la sesidn con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de
la sesion de trabajo,o la conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos

128



Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

procesos deaprendizaje se transfieren fuera del aulay se reserva el tiempo en el aula para dinamizar
el intercambio y trabajo de aplicacién y colaborativo.

e) Secuencia de unidades temporales de programacion. Grupos no bilingies.

UNIDADES DIDACTICAS Y CONTENIDOS
SITUACIONES DE APRENDIZAJE
1 Making Music (octubre) e Vocabulario: musica, actuaciones;

sentimientos y emociones
e Gramadtica: Present Perfecto Simple y
Continuo

e Reading: infografia
e Writing: reseia
e Speaking: hablar de emociones
e Mediacién intralingiistica: leer un articulo
sobre un festival y mandar una nota de voz a
un amigo recomendandoselo
2 Friends for Life? e Vocabulario: descripcion de las personas;
5 (noviembre) amigos y conocidos; cosas que hacen los
[ amigos
735 e  Gramatica: oraciones de relativo
3 (defining/non-defining)
= e Reading: articulo online
e Writing: email informal
e Speaking: llegar a acuerdos
e Mediacién interlingliistica: escuchar un audio
sobre la amistad y escribir un blog sobre las
ventajas y desventajas de los amigos online
3 Situacién de Aprendizaje: Activando los conocimientos adquiridos durante el
How Can Music Bring People | desarrollo de las dos unidades didacticas del trimestre,
Together? los alumnos elaboran una infografia sobre un artista de
(noviembre-diciembre) su eleccion. Después, realizan una presentacién oral

sobre los mismos.

Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.

1 Mysteries (enero) e Vocabulario: adjetivos extremos; adjetivos
descriptivos; adverbios de modo, lugar y
tiempo

e Gramadtica: verbos modales de deduccién y

certeza; Pasado Perfecto

Reading: articulo de revista

Writing: texto narrativo

Speaking: expresar certeza y duda

Mediacion intralinglistica: ver un video sobre

los Rapa Nui y escribir una descripcién

22 evaluacién
[ ] [ ] [ ]
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2 What Next? (enero- e Vocabulario: propdsitos y objetivos para el
febrero) futuro; planes y aspiraciones; verbos
preposicionales
Gramatica: futuro continuo y futuro perfecto
Reading: articulo
Writing: carta formal
Speaking: conversaciones formales
Mediacion intralinglistica: leer un articulo
sobre cosas sorprendentes que pueden hacer
los adolescentes y con esa informacioén
escribir a un amigo diciéndole las cosas que
podra hacer cuando se mude a Reino Unido
3 Situacioén de Aprendizaje What | Elaboracion de un curriculum vitae.

Will You Be Doing? (febrero) Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.
4 Environment (marzo) e Vocabulario: medioambiente; el cuidado del
planeta; materiales
Gramatica: voz pasiva
Reading: articulo
Writing: blog
Speaking: comparar y contrastar
Mediacion intralinglistica: escuchar un
programa de radio y hacer un video
resumiendo su contenido
1 Crimes and Consequences e Vocabulario: crimen y criminales; cibercrimen
(abril) e Gramatica: Oraciones condicionales (todos los
tipos); unless
e Reading: noticia
e  Writing: for and against essay
e Speaking: hablar de problemas y soluciones
e Mediacién intralinglistica: leer un articulo
sobre animales “criminales” y escribir otro

5 para la revista escolar

'S | 2 Situacion de Aprendizaje What | Elaboracidn de un folleto sobre el medio ambiente.
= Can You Do to Be Greener? Para informacién mas detallada, ver ANEXO .

> (mayo)

™ 3 Time Flies! (mayo-junio) e Vocabulario: reporting verbs; expresiones y

expresiones idiomaticas sobre el tiempo

e Gramatica: discurso indirecto

e Reading: linea del tiempo

e  Writing: informe

e Speaking: intercambio de opiniones

e Mediacién intralingliistica: ver el video de una
vlogueray aplicar la informacién que da en un
email a un amigo
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f) Secuencia de unidades temporales de programacion. Seccidn bilingiie.

UNIDADES DIDACTICAS Y
SITUACIONES DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

1 Feeding the Planet
(octubre)

e Vocabulario: alimentacion; descripcion de
alimentos; prefijos

e Gramatica: tiempos verbales de futuro (will;
be going to; presente simple y continuo con
valor de futuro; futuro perfecto; futuro
continuo)

e Reading: articulo cientifico
c o Writing: responder emails informales
:g e Speaking: organizar un evento
B e Mediacién
% 2 Situacidén de Aprendizaje | Activando los conocimientos adquiridos durante el
o, Healthy Eating, Healthy desarrollo de la unidad did4ctica trabajada, los
Planet (noviembre) alumnos elaboran una infografia sobre cdmo nuestros
habitos repercuten en el planeta.
Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.

3 Inittowinit e Vocabulario: deporte y material deportivo;
(diciembre; ocupara el final de la verbos de accion; phrasal verbs relacionados
primera evaluacién y el con el deporte; sport venues
comienzo de la segunda) e Gramatica: oraciones de relativo

(defining/non-defining); cuantificadores

1 Init to win it e Reading: articulo de revista
(diciembre y principios de enero; e  Writing: articulo
ocupara el final de la primera e Speaking: debate sobre los deportes escolares
evaluacién y el comienzo de la competitivos
segunda) e Mediacion (listening > writing): escribir un

articulo con la informacién de un podcast

2 Butis it art? (febrero) e Vocabulario: adjetivos extremos; adjetivos

= descriptivos; adverbios de modo, lugar y
g tiempo
= e Gramatica: verbos modales de deducciény
> certeza; Pasado Perfecto
~ e Reading: articulo de revista
e  Writing: texto narrativo
e  Speaking: expresar certeza y duda
e Mediacion intralinglistica: ver un video sobre
los Rapa Nui y escribir una descripciéon

3 Situacidn de Aprendizaje Realizacion de videos sobre diferentes periodos

Art in History (marzo) artisticos.
Para informacion mas detallada, ver ANEXO I.
q 1 National Treasures (abril) e Vocabulario: paises y naciones; gobierno;
o sufijos adjetivales
« _é e Gramatica: verbos modales (deduccién y
q

especulacién); verbos modales perfectos
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Reading: articulo
Writing: relato
Speaking: descripcidn de fotografias
Mediacion
Vocabulario: tiendas y comercios; ir de
compras; collocations with “money”
e Gramatica: pronombres indeterminados, so
such, some, any, no, every
Reading: blog
Writing: texto argumentativo (opinion essay)
Speaking: role play (de compras)
Mediacion (fotos y graficas > speaking):
describir las gréficas y fotos sobre habitos de
consumo
2 Situacion de Aprendizaje My | Realizacién de anuncios.

Own Business (mayo-junio) Para informacién mas detallada, ver ANEXO I.

2 Shopping around (mayo)

g) En su caso, concrecidn de proyectos significativos.

En su articulo 19.4, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, indica que los centros deben
desarrollar “proyectos significativos y relevantes y la resolucidon colaborativa de problemas”. El
marco para su desarrollo debe estar incluido en la propuesta curricular del centro y dentro de las
programaciones didacticas de cada materia.

El objetivo de estos proyectos es que se refuerce la autoestima, la autonomia, la reflexion y la
responsabilidad del alumnado. También deben fomentar la integracién de las competencias.

La definicion de proyecto y situacién de aprendizaje estan tan ligadas, que segun las “Instrucciones
para la elaboracidn de la programacion didactica”, dada la amplitud del concepto que la normativa
autonomica confiere al constructo situacion de aprendizaje, en si misma puede interpretarse que esta
puede perfectamente construirse como un proyecto para el alumnado....En definitiva, en todo el
centro educativo, la utilizacion del profesorado de situaciones de aprendizaje como herramienta para
implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el precepto
establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022.

Por lo tanto, en cuanto a los proyectos disciplinares de la materia de inglés, remito al ANEXO |, donde
se encuentran detallados los proyectos significativos.

h) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicion/ Proyecto ISBN
. . Influence Today 4
Libros de Macmillan Student’s Book 9781380086358 NO BILINGUES
texto
. Influence Today 4
Macmillan Workbook 9781380086372
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Libros de texto Editorial Edicién/ Proyecto ISBN
Macmillan Great Thinkers B1+ 9781380044457
Student’s Book BILINGUES
Macmillan Great Thinkers B1+ 9781380063175
Workbook

Disponemos de una gran coleccion de libros adaptados de todos los niveles (desde Al a C1) con
tematicas que van desde obras literarias a libros sobre animales, politica o temas de actualidad.

El departamento también cuenta con juegos de mesa clasicos en inglés (Scattergories, Scrabble o
Trivial Pursuit), asi como otros de elaboracion propia.

Durante el presente curso, se leerdn extractos de diferentes libros, que se utilizaran en la realizacion
de los proyectos asociados a diferentes situaciones de aprendizaje.

Recursos audiovisuales y multimedia:

La mayoria de los materiales audiovisuales estdn agrupados dentro de los materiales
complementarios de los libros de texto: zonas interactivas de los estudiantes en la plataforma de las
editoriales, los libros digitales y el Culture Bank, con actividades sobre la cultura de paises de habla
inglesa. El departamento también cuenta con una coleccién de peliculas para visionar en inglés.

En lo que se refiere a la equipacién de aula, todas las aulas cuentan con un ordenador personal,
altavoces y un cafidn para poder trabajar con todos estos materiales digitales. Ademas, todas las
aulas cuentan con una pizarra digital interactiva. En cuanto a ordenadores, hay dos aulas de
informatica a las que se accede mediante reserva y dos carros con ordenadores portatiles, también
bajo reserva.

En ocasiones especiales, se visionan peliculas en inglés (Halloween, Christmas...) aunque el recurso
audiovisual mas utilizado es internet con paginas de videos, ya que su duracién se adapta mejor al
tiempo de clase. Ademas, se utilizan muchos videos y audios disefiados especificamente para
estudiantes de inglés como segunda lengua y de los cuales tenemos una amplia recopilacién.

Recursos digitales e informaticos:

Los recursos digitales en inglés son inmensos, abarcando desde webs especializadas en ejercicios
online para trabajar la gramatica, el vocabulario y las destrezas linglisticas del reading y listening,
hasta paginas mads generalistas e informativas en inglés, pasando por contenidos mas populares,
como videos en Youtube, charlas TED, etc. La utilizacién de paginas web sobre noticias es frecuente
en la ESO (BBC Kids, British Council, Kids” News).
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i) Concrecidn de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo
de la materia.

Planes, programas y
proyectos

Implicaciones de cardcter general desde
la materia

Temporalizacion

Plan de Lectura

Desde la materia, se realizan lecturas
de forma regular, tanto del libro de
texto como extractos literarios.

Se realizan lecturas breves
en todas las SA y unidades
del libro.

Plan TIC

Se utiliza Kahoot, Genially, Teams,
correo electrénico, pizarra digital,
entre otras aplicaciones, de forma
regular en la clase de inglés, asi como
en el desarrollo de los trabajos de los
alumnos.

Se utilizan recursos
digitales en todas las SA y
unidades del libro.

Plan de Fomento de la
Igualdad entre Hombres y
Mujeres

La igualdad entre hombres y mujeres
es un tema recurrente en el aula. Es
algo que, ademas, todo el
profesorado pone en practica todos
los dias. Afortunadamente, los
institutos son lugares donde la
discriminacién por sexo o género no
se produce, por lo que los alumnos
tienen un ejemplo directo de la
igualdad legitima entre hombres y
mujeres. Sin embargo, no se puede
decir lo mismo de todos los sectores
de la sociedad, por lo que el derecho
a la igualdad es algo que se debe
trabajar en el aula. Se trabaja de
manera mas especifica en lecturas,
actividades de clase y en materias
diferentes como inglés, valores éticos
y en las tutorias. Seleccién paritaria
de textos escritos por hombres y
mujeres.

Durante todo el curso.

j) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la
actividad

Temporalizacion

(indicar la SA donde se realiza)

Visionado de videos

Uso de video en el aula:
elementos culturales: Gran
Bretaia, Halloween, Guy
Fawkes...

Durante todo el curso.

Juegos de mesa

Uso de juegos de mesa en
inglés para mejorar la
participacidn espontanea

Dias previos a festividades.
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del alumnado. Por
ejemplo,  Scattergories,
Trivial Pursuit o Scrabble.

Juegos de role-play

Juegos comunicativos para

interpretar diferentes
situaciones (en el
restaurante, en la tienda,
etc.).

Todas las unidades.

Participacidon en las actividades
disefadas por los grupos de
biblioteca y ODS.

Elaboracién de carteles,
participacién en concursos
literarios o visita a
exposiciones dentro del
centro.

Por determinar segin
necesidades de dichos grupos.

Intercambio instituto

aleman

con

Semana de inmersién en
Ellwangen, Alemania

Fechas pendientes de
confirmacién.

k) Atencidn a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

Pauta 1: Proporcionar
diferentes opciones para la
percepcion

Pauta 4: Proporcionar opciones
para la interaccion fisica

Pauta 7: Proporcionar opciones
para captar el interés

La informacion debe
presentarse en un formato
flexible, de manera que
puedan modificarse las
siguientes caracteristicas
perceptivas:

e Eltamafio del texto,
imagenes, gréficos,
tablas o cualquier
otro contenido
visual.

e El contraste entre el
fondo y el textoola
imagen.

Proporcionar alternativas en
los requisitos del ritmo,
plazos y motricidad
necesarias para interactuar
con los materiales
educativos, tanto en los que
requieren una manipulacién
fisica como las tecnologias.

Proporcionar alternativas
para dar respuestas fisicas o
por seleccidn (por ejemplo,
alternativas a la marca con
lapiz o boligrafo, alternativas
para controlar el ratdn).

Proporcionar alternativas
para las interacciones fisicas
con los materiales a través
de las manos, la voz, los

Proporcionar a los estudiantes,
con la maxima discrecién
autonomia posible,
posibilidades de eleccién en
cuestiones como:

e El nivel de desafio
percibido.

e Eltipo de premios o
recompensas
disponibles.

e Elcontextoo
contenidos utilizados
para la practicay la
evaluacion de
competencias.
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e El color como medio
de informacion o
énfasis.

e Elvolumeno
velocidad del hablay
el sonido.

e Lavelocidad de
sincronizacion del
video, animaciones,
sonidos,
simulaciones, etc.

e Ladisposicion visual
y otros elementos
del disefio.

e lafuente delaletra
utilizada para los
materiales impresos.

Utilizar representaciones
textuales equivalentes como
subtitulos o reconocimiento
de voz automatico para el
lenguaje oral.

Proporcionar diagramas
visuales, graficos y
notaciones de la musica o el
sonido.

Proporcionar transcripciones
escritas de los videos o clips
de audio.

Proporcionar claves visuales
o tactiles equivalentes (por
ejemplo, vibraciones) para
los sonidos o las alertas.
Proporcionar descripciones
(texto o voz) para todas las
imagenes, gréficos, videos o
animaciones.

Proporcionar objetos fisicos
para y modelos espaciales
para transmitir perspectiva o
interaccion.

Proporcionar claves auditivas
para las ideas principales y

conmutadores, joysticks,
teclados o teclados
adaptados.

Proporcionar comandos
alternativos de teclado para
las acciones con ratén.

Utilizar conmutadores y
sistemas de barrido para
incrementar el acceso
independiente y las
alternativas al teclado.

Proporcionar acceso a
teclados alternativos.

Personalizar plantillas para
pantallas tactiles y teclados.

Seleccionar software que
permita trabajar con
teclados alternativos y teclas
de acceso.

Permitir a los estudiantes
participar en el proceso de
diseno de las actividades de
clase y de las tareas
académicas.

Involucrar a los estudiantes,
siempre que sea posible, en el
establecimiento de sus propois
objetivos personales,
académicos y conductuales.
Variar las actividades y las
fuentes de informacién para
gue puedan ser:

Las herramientas para
recoger y producir
informacion.

El color, el disefio, los
graficos, la disposicién,
etc.

La secuencia o los
tiempos para
completar las distintas
partes de las tareas.

Personalizadas y estar
contextualizadas en la
vida real o en los
intereses de los
estudiantes.

Culturalmente
sensibles y
significativas.

Socialmente
relevantes.

Apropiadas para cada
edad y capacidad.

Adecuadas para las
diferentes razas,
culturas, etnias y
géneros.
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las transiciones en la
informacién visual.

Seguir los estandares en
accesibilidad (NIMAS, DAISY,
etc.) cuando se crean textos
digitales.

Permitir la participacion de
un ayudante competente o
un companiero para leer el
texto en voz alta.
Proporcionar el acceso a
software de texto-a-voz.

Disefiar actividades cuyos
resultados sean auténticos,
comunicables a una audiencia
real y que reflejen un claro
propdsito para los
participantes.

Proporcionar tareas que
permitan la participacion
activa, la exploraciény la
experimentacion.

Promover la elaboracién de
respuestas personales, la
evaluacién y la autorreflexién
hacia los contenidos y las
actividades.

Incluir actividades que
fomenten el uso de la
imaginacion para resolver
problemas novedosos y
relevantes, o den sentido a las
ideas complejas de manera
creativa.

Crear un clima de apoyo y
aceptacion en el aula.
Reducir los niveles de
incertidumbre:

e  Utilizar gréficos,
calendarios,
programas,
recordatorios, etc. que
puedan incrementar la
predictibilidad de las
actividades diarias.

e Crear rutinas de clase.

e Alertasy
previsualizaciones que
permitan a los
estudiantes anticiparse
y estar preparados
para los cambios en las
actividades, programas
y eventos novedosos.

e Opciones que puedan,
en contraposicién a lo
anterior, maximizar lo
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inesperado, la
sorpresa o la novedad
en las actividades muy
rutinarias.

Variar los niveles de
estimulacién sensorial:

e Variacion en cuanto a
la presencia de ruido
de fondo o de
estimulacién visual, el
numero de elementos,
de caracteristicas o de
items que se
presentan a la vez.

e Variacién en el ritmo
de trabajo, duracién
de las sesiones, la
disponibilidad de
descansos, tiempos de
espera, la
temporalizacién o la
secuencia de las
actividades.

e Modificar las
demandas sociales
requeridas para
aprender o realizar
algo, el nivel percibido
de apoyo y proteccién
y los requisitos para
hacer una
presentacién en
publico y la evaluacion.

e Implicar en debates a
todos los estudiantes
de la clase.

Pauta 2: Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matemadticas y los
simbolos

Pauta 5: Proporcionar opciones
para la expresion y la
comunicacion

Pauta 8: Proporcionar opciones
para mantener el esfuerzo y la
persistencia
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Pre-ensefiar el vocabulario y
los simbolos, especialmente
de manera que se promueva
la conexién con las
experiencias del estudiante y
con sus conocimientos
previos.

Proporcionar simbolos
graficos con descripciones de
texto alternativas.

Resaltar como los términos o
expresiones complejas estan
formadas por palabras mas
sencillas.

Insertar apoyos para el
vocabulario y los simbolos
dentro del texto (por
ejemplo, enlaces o notas a
pie de pagina con
definiciones, explicaciones,
ilustraciones, informacion
previa, traducciones).

Insertar apoyos para
referencias desconocidas
dentro del texto (por
ejemplo, notaciones de
dominios especificos,
teoremas y propiedades
menos conocidas, refranes,
lenguaje académico, lenguaje
figurativo, lenguaje
matematico, jerga, lenguaje
arcaico, coloquialismos y
dialectos).

Clarificar la sintaxis no
familiar o la estructura
subyacente (en diagramas,
graficos, ilustraciones,
exposiciones extensas o
narraciones), a través de
alternativas que permitan:

Componer o redactar en
multiples medios como:
texto, voz, dibujo,
ilustracién, disefio, cine,
musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos
manipulables (por ejemplo,
bloques, modelos en 3D,
regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web
interactivas (por ejemplo,
foros de discusion, chats,
disenio Web, herramientas
de anotacion, guiones
graficos, vifietas de comic,
presentaciones con
animaciones).

Resolver los problemas
utilizando estrategias
variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccién de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y
conversores texto-voz,
dictados, grabaciones, etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de
literatura, herramientas
graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Pedir a los estudiantes que
formulen el objetivo de manera
explicita o que lo replanteen.

Presentar el objetivo de
diferentes maneras.

Fomentar la division de metas
a largo plazo en objetivos a
corto plazo.

Demostrar el uso de
herramientas de gestion del
tiempo tanto manuales como
informaticas.

Utilizar indicaciones y apoyos
para visualizar el resultado
previsto.

Involucrar a los alumnos en
debates de evaluacidn sobre lo
gue constituye la excelenciay
generar ejemplos relevantes
gue se conecten a sus
antecedentes culturales e
intereses.

Diferenciar el grado de
dificultad o complejidad con el
gue se pueden completar las
actividades fundamentales.

Proporcionar alternativas en
cuanto a las herramientas y
apoyos permitidos.

Variar los grados de libertad
para considerar un resultado
aceptable.

Hacer hincapié en el proceso,
el esfuerzo y la mejora en el
logro de los objetivos como
alternativas a la evaluacién
externay la competicién.
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e Resaltar las
relaciones
estructurales o
hacerlas mas
explicitas.

e Establecer
conexiones con
estructuras
aprendidas
previamente.

e Hacer explicitas las
relaciones entre los
elementos (por
ejemplo, resaltar las
palabras de
transicion en un
ensayo, enlaces
entre las ideas en un
mapa conceptual,
etc.)

Permitir el uso de software
de sintesis de voz.

Usar texto digital
acompanado de voz humana
pregrabada (por ejemplo,
Daisy Talking Books).

Hacer que toda la
informacién clave en la
lengua dominante (por
ejemplo, castellano) también
esté disponible en otros
idiomas importantes (por
ejemplo, inglés) para
estudiantes con bajo nivel de
idioma espafiol y en LSE para
estudiantes sordos.

Enlazar palabras clave del
vocabulario a su definicién y
pronunciacion tanto en las
lenguas dominantes como en
las maternas.

Definir el vocabulario de
dominio especifico (por
ejemplo, las claves o
leyendas de los estudios

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo
que utilicen distintos
enfoques para motivar,
guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que
puedan ser retirados
gradualmente a medida que
aumentan la autonomia y las
habilidades (por ejemplo,
integrar software para la
lectura y escritura).

Proporcionar diferentes
tipos de feedback (por
ejemplo, feedback que es
accesible porque puede ser
personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples
ejemplos de soluciones
novedosas a problemas
reales.

Proporcionar llamadas y
apoyos para estimar el
esfuerzo, los recursos y la
dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos
del proceso y resultado de la
definicién de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven
“parar y pensar” antes de
actuar, asi como espacios
adecuados para ello.

Incorporar llamadas a
“mostrar y explicar su
trabajo” (por ejemplo,

Crear grupos de colaboracién
con objetivos, roles y
responsabilidades claros.

Crear programas para toda la
escuela de apoyo a buenas
conductas con objetivos y
recursos diferenciados.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes
sobre como y cuando pedir
ayuda a otros compafieros o
profesores.

Fomentar y apoyar las
oportunidades de interaccion
entre iguales (por ejemplo,
alumnos tutores).

Construir comunidades de
aprendizaje centradas en
intereses o actividades
comunes.

Crear expectativas para el
trabajo en grupo (por ejemplo,
rabricas, normas, etc.).

Proporcionar feedback que
fomente la perseverancia, que
se centre en el desarrollo de la
eficacia y la autoconciencia, y
que fomente el uso de
estrategias y apoyos
especificos para afrontar un
desafio.

Proporcionar feedback que
enfatice el esfuerzo, la mejora,
el logro o aproximacién hacia
un estandar, mejor que en el
rendimiento concreto.

Proporcionar feedback
especifico, con frecuenciay en
el momento oportuno.
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sociales) utilizando tanto
términos de dominio
especifico como términos
comunes.

Proporcionar herramientas
electrénicas para la
traduccién o enlaces a
glosarios multilingles en la
Web.

Insertar apoyos visuales no
linguisticos para clarificar el
vocabulario (imagenes,
videos, etc.).

Presentar los conceptos
claves en forma de
representacion simbdlica
(por ejemplo, un texto
expositivo), con una forma
alternativa (por ejemplo, una
ilustracion,
danza/movimiento,
diagrama, tabla modelo,
video, vifieta de comic,
guion, grafico, fotografia,
animacién o material fisico o
virtual manipulable).

Hacer explicitas las
relaciones entre la
informacidn proporcionada
en los textos y cualquier
representacion que
acompanie a esa informacion
en ilustraciones, ecuaciones,
graficas o diagramas.

revisién de portafolio,
criticas de arte).

Proporcionar listas de
comprobacidn y plantillas de
planificacién de proyectos
para comprender el
problema, establecer
prioridades, secuencias y
temporalizacion de los pasos
a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz
alta”.

Proporcionar pautas para
dividir las metas a largo
plazo en objetivos a corto
plazo alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas parala
recogida y organizacién de la
informacion.

Integrar avisos para
categorizar y sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar
el autocontrol y la reflexion.

Mostrar representaciones de
los progresos (por ejemplo,
del antes y después con
fotos, graficas y esquemas o
tablas mostrando el
progreso a lo largo del
tiempo, portafolios del
proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de

Proporcionar feedback que sea
sustantivo e informativo, mas
gque comparativo o
competitivo.

Proporcionar feedback que
modele cémo incorporar la
evaluacidén dentro de las
estrategias positivas para el
éxito futuro, incluyendo la
identificacion de patrones de
errores y de respuestas
incorrectas.
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feedback o de consejo que
estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexién sobre la
calidad y sobre lo que se ha
completado.

Proporcionar diferentes
modelos de estrategias de
autoevaluacién (por
ejemplo, role playing,
revisiones de video,
feedback entre iguales).

Usar listas de comprobacion
para la evaluacién, matrices
de valoracién (scoring
rubrics) y ejemplos de
practicas o trabajos de
estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

Pauta 3: Proporcionar opciones
para la comprensién

Pauta 6: Proporcionar opciones
para las funciones ejecutivas

Pauta 9: Proporcionar opciones
para la autorregulacion

Anclar el aprendizaje
estableciendo vinculos y
activando el conocimiento
previo (por ejemplo, usando
imagenes visuales, fijando
conceptos previos ya
asimilados o practicando
rutinas para dominarlos).

Utilizar organizadores
graficos avanzados (por
ejemplo, mapas
conceptuales, métodos KWL
— Know, Want-to-know,
Learned).

Ensefiar a priori los
conceptos previos esenciales
mediante demostraciones o
modelos.

Componer o redactar en
multiples medios como:
texto, voz, dibujo,
ilustracién, disefio, cine,
musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos
manipulables (por ejemplo,
bloques, modelos en 3D,
regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web
interactivas (por ejemplo,
foros de discusion, chats,
disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones
graficos, vifietas de comic,

Proporcionar avisos,
recordatorios, pautas, rubricas,
listas de comprobacion que se
centren en objetivos de
autorregulacién como puede
ser reducir la frecuencia de los
brotes de agresividad en
respuesta a la frustracién.

Incrementar el tiempo de
concentracién en una tarea,
aunque se produzcan
distracciones.

Aumentar la frecuencia con la
gue se dan la autorreflexion y
los autorrefuerzos.

Proporcionar guias, mentores o
apoyos que modelen el
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Establecer vinculos entre
conceptos mediante
analogias o metéforas.

Hacer conexiones
curriculares explicitas.

Destacar o enfatizar los
elementos clave en los
textos, graficos, diagramas,
etc.

Usar esquemas,
organizadores graficos,
rutinas de organizacion de
unidades y conceptos y
rutinas de “dominio de
conceptos” para destacar
ideas clave y relaciones.

Usar multiples ejemplos y
contraejemplos para
enfatizar las ideas
principales.

Usar claves y avisos para
dirigir la atencidn hacia las
caracteristicas esenciales.

Destacar las habilidades
previas adquiridas que
pueden utilizarse para
resolver los problemas
menos familiares.

Proporcionar indiciaciones
explicitas para cada paso en
cualquier proceso secuencial.

Proporcionar diferentes
métodos y estrategias de
organizacién.

Proporcionar modelos
interactivos que guien la
exploracién y los nuevos
aprendizajes.

presentaciones con
animaciones).

Resolver los problemas
utilizando estrategias
variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccién de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y
conversores texto-voz,
dictados, grabaciones, etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de
literatura, herramientas
graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo
que utilicen distintos
enfoques para motivar,
guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que
puedan ser retirados
gradualmente a medida que
aumentan la autonomia y las
habilidades (por ejemplo,
integrar software para la
lectura y escritura).

Proporcionar diferentes
tipos de feedback (por
ejemplo, feedback que es
accesible porque puede ser

proceso a seguir para
establecer las metas
personales adecuadas que
tengan en cuenta tanto las
fortalezas como las debilidades
de cada uno.

Apoyar actividades que que
fomenten la autorreflexion y la
identificacion de objetivos
personales.

Proporcionar diferentes
modelos, apoyos y feedback
para:

e Gestionar la
frustracion.

e Buscar apoyo
emocional externo.

Desarrollar controles internos y
habilidades para afrontar
situaciones conflictivas o
delicadas.

Manejar adecuadamente las
fobias o miedos y los juicios
sobre la aptitud “natural” (por
ejemplo, “éCémo puedo
mejorar en las dreas que me
exigen mayor esfuerzo?” mejor
qgue “No soy bueno en
matematicas”).

Usar situaciones reales o
simulaciones para demostrar
las habilidades para afrontar
los problemas de la vida
cotidiana.

Ofrecer dispositivos, ayudas o
graficos para facilitar el
proceso de aprender a recabar
y representar de manera
grafica datos de las propias
conductas, con el propésito de
controlar los cambios en dichas
conductas.

Usar actividades de incluyan un
medio por el cual los
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Introducir apoyos graduales
que favorezcan las
estrategias de procesamiento
de la informacion.

Proporcionar multiples
formas de aproximarse o
estudiar una leccién e
itinerarios opcionales a
través de los contenidos (por
ejemplo, explorar ideas
principales mediante obras
de teatro, arte y literatura,
peliculas u otros medios).

Agrupar la informacién en
unidades mas pequefias.

Proporcionar la informacion
de manera progresiva (por
ejemplo, presentando la
secuencia principal a través
de una presentaciéon como
puede ser en Powerpoint).

Eliminar los elementos
distractores o accesorios
salvo que sean esenciales
para el objetivo de
aprendizaje.

Proporcionar listas de
comprobacion,
organizadores, notas,
recordatorios electrénicos,
etc.

Alentar el uso de dispositivos
y estrategias nemotécnicas
(por ejemplo, imagenes
visuales, estrategias de
parafraseo, etc.).

Incorporar oportunidades
explicitas para la revisién o la
practica.

personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples
ejemplos de soluciones
novedosas a problemas
reales.

Proporcionar llamadas y
apoyos para estimar el
esfuerzo, los recursos y la
dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos
del proceso y resultado de la
definicidn de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven
“parar y pensar” antes de
actuar, asi como espacios
adecuados para ello.

Incorporar llamadas a
“mostrar y explicar su
trabajo” (por ejemplo,
revision de portafolio,
criticas de arte).

Proporcionar listas de
comprobacidn y plantillas de
planificacién de proyectos
para comprender el
problema, establecer
prioridades, secuencias y
temporalizacion de los pasos
a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz
alta”.

Proporcionar pautas para
dividir las metas a largo

estudiantes obtengan feedback
y tengan acceso a recursos
alternativos (por ejemplo,
graficas, plantillas, sistemas de
retroalimentacién en pantalla,
etc.) que favorezcan el
reconocimiento del progreso
de una manera comprensible y
en el momento oportuno.
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Proporcionar plantillas,
organizadores graficos,
mapas conceptuales que
faciliten la toma de apuntes.

Proporcionar apoyos que
concreten la nueva
informacién con los
conocimientos previos (por
ejemplo, redes de palabras,
mapas de conceptos
incompletos).

Integrar las ideas nuevas
dentro de contextos e ideas
ya conocidas o familiares
(por ejemplo, uso de
analogias, metaforas, teatro,
musica, peliculas, etc.).

Proporcionar situaciones en
las que de forma explicita y
con apoyo se practique la
generalizacion del
aprendizaje a nuevas
situaciones.

De vez en cuando, dar la
oportunidad de crear
situaciones en las que haya
que revisar las ideas
principales y los vinculos
entre las ideas.

plazo en objetivos a corto
plazo alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacion de la
informacion.

Integrar avisos para
categorizar y sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacidn y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar
el autocontrol y la reflexion.

Mostrar representaciones de
los progresos (por ejemplo,
del antes y después con
fotos, graficas y esquemas o
tablas mostrando el
progreso a lo largo del
tiempo, portafolios del
proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de
feedback o de consejo que
estadn buscando.

Usar plantillas que guien la
auto-reflexién sobre la
calidad y sobre lo que se ha
completado.

Proporcionar diferentes
modelos de estrategias de
autoevaluacion (por
ejemplo, role playing,
revisiones de video,
feedback entre iguales).

Usar listas de comprobacién
para la evaluacién, matrices
de valoracioén (scoring
rubrics) y ejemplos de
practicas o trabajos de
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estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa Observaciones
1 Adaptacién metodolégica DEA lectoescritura y matematicas
2 Adaptacién metodolégica DEA lectoescritura y matematicas
3 Adaptacién metodoldgica DEA lectoescritura
4 Adaptacién metodolégica TEA alto funcionamiento
5 Adaptacién significativa y apoyo de PT (lengua, | Discapacidad intelectual
matematicas, ciencias e historia)

I) Procedimiento para la evaluaciéon de la programacion didactica.
Ver ANEXO IV.
m) Evaluacidn del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacién de sus elementos.

Todos los criterios seran evaluados y calificados en todos los trimestres. Se utilizardn instrumentos
de evaluacién variados para evaluar las diferentes competencias. Los alumnos/as que suspendan una
evaluacidn, podran recuperarla de forma automadtica aprobando la siguiente, pues habran
demostrado haber adquirido las competencias no alcanzadas hasta ese momento. No habra
recuperaciones trimestrales, pero antes de la evaluacion final de junio (es decir, en convocatoria
ordinaria), se hard un examen de recuperacion para los alumnos/as que la necesiten. En ese examen
se podra recuperar la parte relativa a las pruebas objetivas (examenes), pero se conservara la nota
obtenida en las partes practicas como la expresion oral, o la entrega de proyectos. La nota final se
calculara haciendo una media ponderada de las tres evaluaciones:

- primera evaluacion: 20%
- segunda evaluacién: 30%
- tercera evaluacién: 50%

En las siguientes paginas se desglosan los criterios de evaluacion, sus porcentajes y su vinculacion
con los contenidos transversales e instrumentos de evaluacion.
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Lengua Extranjera Inglés son los establecidos en el anexo Il del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1 y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

Contenidos de
materia/ ESD
Para
Criterios de evaluacion Peso 7conter’1ldos Contenidos Instrumen‘tf) de Agente evaluador SA
CE mds transversales evaluacion
detallados, ver
tablas de

secuenciacion
1.1 Extraer y analizar el sentido global y las ideas | 5% Lectura de 1,6,7,8, 10, | Prueba practica Heteroevaluacidn
principales, y seleccionar informacién de textos articulos, 11, 12,13
orales, escritos y multimodales sobre temas resefias,
cotidianos, de relevancia personal préximos a la extractos
experiencia del alumnado expresados de forma literarios, TODAS
clara y en la lengua estandar a través de diversos paginas de
soportes. (CCL2, CCL4, CD1) consejos o

tutoriales,

entrevistas.
1.2 Interpretar el contenido y los rasgos discursivos | 5% Escucha de 1, 6,7, 8,10, | Prueba practica Heteroevaluacion
de textos progresivamente mds complejos propios programas de 11,12,13
de los ambitos de las relaciones interpersonales, radio,

. L . , . TODAS

de los medios de comunicacién social, asi como de conversaciones
textos literarios adecuados al nivel de madurez del y videos
alumnado. (CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CD1, CCEC2)
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1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategiasy | 5% Anticipaciénde | 1, 3, 4, 6, 10, | Prueba practica Heteroevaluacidon
conocimientos mas adecuados en cada situacion contenidos, 15

comunicativa para comprender el sentido general, prediccion y

la informacién esencial de los textos, asi como deduccion. TODAS
alguno de sus detalles relevantes; inferir

significados e interpretar elementos no verbales; y

buscar, seleccionar informacién veraz. (CP1, CP2,

STEM1, CD1, CPSAAS)

2.1 Expresar oralmente textos sencillos, | 3% Uso del inglés 2,4,5,6,7,9, | Guia de | Heteroevaluacidon
estructurados, comprensibles, coherentes y en clase, 14, 15 observacién TODAS
adecuados a la situacion comunicativa sobre interaccién con

?sunt,os cc?tiqianos, Id.e relevancia pers.onall o de compaiieros y Registro anecdotico | Heteroevaluacion

interés publico préoximo a la experiencia del profesor TODAS
alumnado, con el fin de describir, narrar, e

informar, en diferentes soportes, utilizando

recursos verbales y no verbales, asi como Diario del profesor | Heteroevaluacion
estrategias de planificacién y control. (CCL1, CP1, TODAS
CP2, STEM1, CD3, CPSAA1, CE3, CCEC3)

2.2 Redactar y difundir textos de extension media | 7% Redaccidn de Prueba escrita Heteroevaluacion

con aceptable claridad, coherencia, correccion y perfiles Coevaluacidn

adecuacion a la situacién comunicativa propuesta, personales,

a la tipologia textual y a las herramientas entradas de TODAS
analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos blog, cartas

cotidianos, de relevancia personal o de interés formales e

publico préximos a su experiencia, respetando la informales,

propiedad intelectual y evitando el plagio. (CCL1, publicaciones

CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CE3, CCEC3)
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2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos | 7% web, opinion
y estrategias para planificar, producir, revisar y essay.

cooperar en la elaboracién de textos coherentes,
cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los
aspectos  socioculturales 'y la  tipologia
textual, usando los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funcion de la tarea y de las
necesidades del interlocutor o interlocutora
potencial a quien se dirige el texto. (CCL1, CCL5,
CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS5, CE1, CE3,

CCEC3)
2.4 Describir hechos y expresar pensamientos, | 6% Redaccion de 2,5,6,7, 14, | Prueba escrita Heteroevaluacion
opiniones o sentimientos de manera oral o escrita descripcionesy | 15

forma clara en con nalogi igitales; resentacion 7
f:le o ac.a ae cc? textos ..a, aldgicos y digitales; presentacio Prueba oral Heteroevaluacion
intercambiando  informacién  adecuada a de proyectos.
diferentes contextos cotidianos de su entorno TODAS

personal, social y educativo. (CCL1, CP1, CD2,
CPSAA1, CE1, CE3, CCEC3)
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3.1 Participar y colaborar activamente, a través de | 3% Participacion 2,5, 6,7, 8, | Diario del profesor Heteroevaluacidon
diversos soportes, en situaciones interactivas en las 10, 12, 13,
sobre temas cotidianos, de relevancia personal actividades 14, 15
cercanos a la experiencia del alumnado, orales de clase:
mostrando iniciativa, empatia y respeto por la expresar la
cortesia lingliistica y la etiqueta digital, asi como opinién
por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, personal, pedir
iniciativas y motivaciones de los y dar
interlocutores. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, informacion,
CPSAA3) dar
instrucciones,
comprobar
informacion,
organizar un
viaje, comparar
fotografias, TODAS
comprar
entradas.
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias | 2% 2,5 6,738,
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la 10, 12, 13,
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y 14, 15
formular aclaraciones y explicaciones, comparar y
contrastar, resumir, colaborar, resolver
problemas. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2,
CPSAA3, CC3)
3.3 Hacerse entender en intervenciones sencillas, | 2% 2,5 6,78,
aunque sea necesario pausas 0 repeticiones, 10, 12, 13,
corrigiendo lo que se quiere expresar y mostrando 14, 15
una actitud cooperativa y respetuosa. (CCL1, CCL5,
CP1, CP2, CPSAA1, CPSAA3, CC3)
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3.4 Realizar de forma guiada proyectos de poca | 5% Proyectos 1,2,3,4,5,6, | Proyecto Heteroevaluacidon
complejidad, utilizando herramientas digitales o trimestrales 7,8,9,11, 14,
plataformas virtuales % trabajando asociados a 15 TODAS
colaborativamente en entornos digitales seguros situaciones de
con una actitud abierta, respetuosa y responsable. aprendizaje.
(CCL1, CCL5, CP2, CD2, CC3)
4.1 Inferir y explicar textos y comunicaciones | 5% Actividadesde | 2, 6, 7, 8, 14, | Prueba practica Heteroevaluacidon
breves en situaciones en las que atender a la mediacion: 15 TODAS
diversidad, mostrando respeto y empatia por los resumir audios
interlocutores y por las lenguas empleadas, y o videos, Coevaluacidn
participando en la solucion de problemas de inferir
intercomprensidon y de entendimiento en su intenciones,
entorno, apoyandose en diversos recursos y utilizar la TODAS
soportes. (CCL1, CCL5, CP2, CP3, STEM1, CD3, informacion de
CPSAA1, CPSAA3, CC4, CE3, CCEC1) un texto para
otros fines, etc.
4.2 Aplicar estrategias que faciliten la | 5% Ejercicios de 2,3, 4,5, 7, | Prueba practica Heteroevaluacidon
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar listening sobre | 14, 15
textos, conceptos y mensajes, y que sean temas
adecuadas a las intenciones comunicativas, las variados.
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, Actividades TODAS
usando recursos y apoyos fisicos o digitales en orales.
funcién de las necesidades de cada momento.
(CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAAL,
CPSAA3, CC4, CE3)
4.3 Utilizar la lengua extranjera como instrumento | 5% Actividadesde | 1,2, 4,7, 14, | Prueba practica Heteroevaluacidon
para hacer frente a situaciones del entorno de mediacion: 15 TODAS
manera eficaz. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, CD3, resumir audios
CPSAA1, CPSAA3, CC4) o videos,
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4.4 Utilizar, con alguna orientacion, estrategias de | 5% inferir
mediacion como la interpretacién, la explicacién y intenciones,
el resumen de lo esencial, aprovechando y utilizar la
organizando al maximo los recursos previos del informacién de
mediador y apoyandose en todos aquellos que un texto para
puedan servir de ayuda. (CCL5, CP1, CP2, CP3, CD3, otros fines, etc.
CPSAA1, CPSAA3, CCEC1)
5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre | 5% Pasado simple 1,2 Prueba escrita Heteroevaluacidon
distintas lenguas reflexionando de manera y continuo,
progresivamente autonoma sobre su when/while,
funcionamiento. (CCL3, CPSAAS, CC2) preguntas de
sujetoy
objeto,
presente

perfecto con
for/since/just/
yet/already/ho
w long, verbos
modales,
gerundios e
infinitivos,
pasado
perfecto,
oraciones de
relativo, voz
pasiva en
presentey
pasado,
futuros.

TODAS
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5.2 Utilizar de forma basica y creativa estrategias y
conocimientos de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales. (CCL1, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA1, CPSAAS)

5%

Realizacién de
esquemas,
apuntes,
resimenes,
etc.

Pasado simple
y continuo,
when/while,
preguntas de
sujetoy
objeto,
presente
perfecto con
for/since/just/
yet/already/ho
w long, verbos
modales,
gerundios e
infinitivos,
pasado
perfecto,
oraciones de
relativo, voz
pasiva en
presente y
pasado,
futuros.

1,2,4,15

Guia de | Autoevaluacion
observaciéon TODAS
Prueba practica Heteroevaluacion

TODAS
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5.3 Registrar los progresos y dificultades de | 5% Repaso, 56,7 Cuaderno del | Autoevaluacidon
aprendizaje de la lengua extranjera seleccionando autoevaluacién alumno

las estrategias mas eficaces para superar esas Pasado simple

dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando y continuo, TODAS
actividades de planificacién del propio when/while,

aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacién, como preguntas de

las propuestas en el Portfolio Europeo de las sujetoy

Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, objeto, Prueba escrita Heteroevaluacion

haciendo esos progresos y dificultades explicitos. presente

(CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS5, CC2) perfecto con

for/since/just/
yet/already/ho
w long, verbos
modales,
gerundios e
infinitivos, TODAS
pasado
perfecto,
oraciones de
relativo, voz
pasiva en
presente y
pasado,
futuros.
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6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y | 5% Respeto a las 7,8,9,10, 14, | Proyecto Heteroevaluacidon
respetuosa en  situaciones interculturales diferencias en 15
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas el aula: género,
y culturas, rechazando cualquier tipo de etnia,
discriminacion, prejuicio y estereotipo en creencias. TODAS
contextos comunicativos cotidianos. (CCL4, CCLS, Respetoy
CP2, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, aceptacién de
CCEC2) los paises de
habla inglesa.
6.2 Valorar, en relacién con los derechos humanos, | 5% Elementos 7,8,9,10,11, | Registro anecddtico | Heteroevaluacion
la diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica culturales de 12, 13,14, 15
propia de paises donde se habla la lengua los paises de TODAS
extranjera, y adecuarse a ella favoreciendo el habla inglesa:
desarrollo de una cultura compartida y una produccion
ciudadania comprometida con la sostenibilidad y literaria, Proyecto Heteroevaluacion
los valores democraticos. (CCL4, CCL5, CP2, CP3, tradiciones
CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2) (Halloween,
Thanksgivig,
Guy Fawkes,
Boxing Day), TODAS
geografia,
dieta,
monumentos,
etc.
6.3 Aplicar estrategias basicas para defender y | 5% Extractos 7,8,9,10,11, | Proyecto Heteroevaluacion
apreciar la diversidad linguistica, literaria, cultural literarios, 12, 13,14, 15
y artistica atendiendo a valores ecosociales y videos, TODAS
democraticos y respetando los principios de proyectos.
justicia, equidad e igualdad. (CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2)
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n) CONTENIDOS DE LENGUA EXTRANJERA INGLES DE 42 DE ESO

A. Comunicacion.

Al

A.2.

A.3.

AA4.

A.S.

A.6.

A7.
A.8.
A.9.

A.10.
All.

A.12.

A.13.

A.l4.
A.15.

Estrategias de uso comun para la planificacidn, ejecucion, control y reparacién de la comprension, la
produccion y la coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales.

Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediaciéon en
situaciones cotidianas.

Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar y
despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares, fendémenos vy
acontecimientos; comparar personas, objetos o situaciones; situar eventos en el tiempo; situar
objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones; describir
situaciones presentes y acciones habituales; narrar acontecimientos pasados, (puntuales, habituales
o interrumpidos); expresar sucesos futuros; expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro;
expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacidn, la prohibicién y el consejo; expresar
argumentaciones sencillas; expresar condiciones, hipdtesis y suposiciones; expresar laincertidumbre
y la duda; expresar certeza, deduccion, conjetura y promesa; reformular, especificar , explicar y
resumir el discurso.

Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccién y
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion), expectativas generadas por
el contexto; organizacion y estructuracion segin el género y la funcién textual.

Unidades lingtisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion
de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo
y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacidn, la interrogacion y la exclamacion, relaciones
Iégicas habituales: causa, concesidn, consecuencia y finalidad.

Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificaciéon personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, ecologia y sostenibilidad, tecnologias de la informacion y
la comunicacion, sistema escolar y formacién.

Estrategias para expresar la focalizacidn y el énfasis.

Formacion de palabras (prefijacidn y sufijacion) como método de produccidn de Iéxico.

Falsos amigos y problemas de comprensién de Iéxico que puedan llevar a una situacién comunicativa
fallida.

Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso comun, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para
iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, sugerir, etc.
Variedades geograéficas de la lengua extranjera: diferencias entre las mismas.

Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccién de informacion:
diccionarios en cualquier soporte, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
herramientas y aplicaciones.
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Reconocimiento de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y
contenidos utilizados.

Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprensién, produccién y coproduccion
oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién y colaboracion
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el
aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua
extranjera.

Lecturas graduadas de textos literarios o de tematica adecuada a la edad del alumnado como fuente
de enriquecimiento linglistico.

B. Plurilingiliismo.

B.1.

B.2.

B.3.

B.4.

B.5.

Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacién y
correccién a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linglistico propio.
Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente
unidades lingtisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las
lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la coevaluacién y la
autorreparacién, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).
Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

C. Interculturalidad.

C.1.

C.2.

C.3.

C.A4.

C.5.

C.6.

La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, fuente de
informacidn y como herramienta de participacion social y de enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacidn de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y sociolingliisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las
condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje
no verbal, cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua extranjera o basadas en obras
literarias significativas que reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y territorios donde se
habla.

Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y
no verbal.
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fi) ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS DE INGLES DE 42 DE ESO

1. Saludar y despedirse, presentar y presentarse.
ESD 1.1. Férmulas mas formales: How do you do?, Pleased to meet you, Let me introduce you to...

2. Describir personas, objetos, lugares, fendmenos y acontecimientos.
ESD 2.1. Be and have (got).
ESD 2.2. Present simple/present continuous.
ESD 2.3. Demostrativos.
ESD 2.4. Pronombres personales.
ESD 2.5. Determinantes y pronombres posesivos.
ESD 2.6. Preposiciones y adverbios de lugar, distancia, movimiento y direccion.
ESD 2.7. Oraciones de relativo: defining and non-defining.

3. Comparar personas, objetos o situaciones.
ESD 3.1. Adjetivos en grado positivo y adjetivos acabados en —ing y —ed.
ESD 3.2. Comparativos y superlativos (de igualdad, superioridad e inferioridad).
ESD 3.3. Expresidn de la cantidad: too much/many, not enough.
ESD 3.4. Some/any y sus compuestos.
ESD 3.5. Indefinidos compuestos complejos: everywhere, somewhere, whoever, whenever, etc.

4. Situar eventos en el tiempo.
ESD 4.1. There is/there are.
ESD 4.2. Past simple.
ESD 4.3. Present perfect.
ESD 4.4. Preposiciones: for, since, just.
ESD 4.5. Adverbios: already, still, yet.
ESD 4.6. Expresiones de tiempo: at that time, for a while, etc.

5. Situar objetos, personas y lugares en el espacio.
ESD 5.1. There is /there are.
ESD 5.2. Preposiciones on, under, between, etc.
ESD 5.3. Adverbios de lugar there, here, etc.

6. Pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones cotidianas.
ESD 6.1. Interrogativos como How far, How long, How tall, etc.
ESD 6.2. Adverbios de frecuencia always, never, sometimes, etc.
ESD 6.3. Expresion de la cantidad: /ots of/plenty of.

7. Dar y pedir instrucciones, avisos, consejos y ordenes.
ESD 7.1. Imperativos.
ESD 7.2. Verbos modales should/ought to, must/have to.
ESD 7.3. Expresiones como you’d better.

8. Ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias.
ESD 8.1. Verbos modales can, could, shall/will , should/ought to, need/have to.
ESD 8.2. Expresiones como Can | help you? Would you like...?, How/what about...? Let’s... Why don’t
we...?
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9. Expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones.
ESD 9.1. Expresiones como Me too, So do I, Neither do I.
ESD 9.2. Expresiones como How/ What about + -ing,

ESD 9.3. Férmulas: Can/Could | help you? Would you like? Would you feel like?
ESD 9.4. Expresion de la cualidad: pretty/rather/quite good, too expensive, etc.

10. Describir situaciones presentes y acciones habituales.
ESD 10.1. Present simple/present continuous.

11. Narrar acontecimientos pasados (puntuales, habituales o interrumpidos).

ESD 11.1. Past simple/past continuous.
ESD 11.2. Past simple/past perfect.

12. Expresar sucesos futuros.
ESD 13.1. Future simple.

ESD 13.2. Expresiones de tiempo: in two years’ time, every other week, etc.

13. Expresar intenciones, previsiones y planes en el futuro.

ESD 13.1. Future simple, be going to, present continuous con significado de futuro.

14. Expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacidn, la prohibicién y el consejo.
ESD 14.1. Expresiones como [ think, in my opinion, from my point of view, etc.
ESD 14.2. Modales may/might, can/could, must/have to, mustn’t, can’t, should/ought to.
ESD 14.3. Expresiones como be allowed to, be able to, be likely to, etc.

15. Expresar argumentaciones sencillas.

ESD 15.1. Conectores como because, but, and, on the one hand, on the other hand, however, therefore,

because of, as a result.

16. Expresar condiciones, hipdtesis y suposiciones.
ESD 16.1. Condicionales |, I, IlI.
ESD 16.2. Adverbios de posibilidad como perhaps, maybe.
ESD 16.3. Expresiones como / suppose, | guess.

17. Expresar la incertidumbre y la duda.

ESD 17.1. Expresiones como I’m not sure, | don’t think so, I’'m afraid.

ESD 17.2. Adverbios como unfortunately, unluckily.

18. Expresar certeza, deduccion, conjetura y promesa.
ESD 18.1. Expresiones como I’m sure, | think so.
ESD 18.2. Modales como can, must, can’t, will.
ESD 18.3. Adverbios como definitely, obviously, clearly, etc.

19. Reformular, especificar, explicar y resumir el discurso.
ESD 19.1. Reported speech (statements)

ESD 19.2. Expresiones como in other words, that is to say, for example, | mean, in short, in conclusion, etc.

ESD 19.3. Voz pasiva.
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0) CONTENIDOS TRANSVERSALES DE ESO

CT1. La comprension lectora.

CT2. La expresion oral y escrita.

CT3. La comunicacién audiovisual.

CT4. La competencia digital.

CT5. El emprendimiento social y empresarial.

CT6. El fomento del espiritu critico y cientifico.

CT7. La educacién emocional y en valores.

CT8. La igualdad de género.

CT9. La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT12. Educacidn para la salud.

CT13. La formacidn estética.

CT14. La educacidn para la sostenibilidad y el consumo responsable.

CT15. El respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA EXTRANJERA | INGLES DE 12 BACHILLERATO

a) Introduccion: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacidn y caracteristicas de la materia Lengua Extranjera | Inglés se establecen en el anexo Il del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en
la Comunidad de Castilla y Ledn. Se puede consultar en la pagina 9 de esta programacion.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Lengua Extranjera | Inglés son las establecidas en el anexo Ill del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo
IV del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

c) Metodologia didactica.

Métodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):
Los principios metodoldgicos para la etapa de Bachillerato, vienen establecidos en el Anexo II.A del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre:
La etapa de bachillerato supone una fase mas en la formaciéon de la persona trasla culminacién de la
educacidn secundaria obligatoria, que aporta al estudiante una formacién que le acompafara en su
camino a la madurez y a la iniciacidn al transito a la vida adulta. Para el logro de la finalidad y los
objetivos de la etapa de bachillerato se requiere una metodologia didactica que debera estar
fundamentada, como en el resto de las etapas educativas, en principios basicos del aprendizaje por
competencias. Dicho modelo de educaciéon por competencias tiene como fuentes Ultimas las
Recomendaciones de la Unién Europea y las propias competencias clave, a su vez, seasientan en tres
principios comunes para desarrollar en el alumnado: la actuaciéon auténoma, la interaccién con grupos
heterogéneos y el uso interactivo de herramientas.
Por medio de una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta la diversidad del alumnado se garantizara
la personalizacién del aprendizaje que asegure la igualdad deoportunidades. Para ello, se dara respuesta
a las dificultades que pudieran surgir y se facilitara el acceso al aprendizaje a través del disefio de
situaciones de aprendizaje interdisciplinares que desplieguen en el aula un amplio abanico de
estrategias, actividades, materiales y agrupamientos, favorezcan la implicacién del alumnado y respeten
y den respuesta a las necesidades a través de la aplicacién de los principios de Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA), consiguiendo el maximo desarrollo personalde todo el alumnado.
Los procesos de ensefianza-aprendizaje deben facilitar la construccion de aprendizajes significativos y
funcionales. Es importante que cualquiera de las metodologias seleccionadas por los docentes se ajuste
al nivel competencial inicial delalumnado y se planifique la ensefianza de nuevos aprendizajes a partir
de lo que el alumno sabe y es capaz de hacer, creando las condiciones para incorporarlos en la
estructura mental del alumno, lo que permitird que sean aprendizajes consolidados y noaprendizajes
mera o esencialmente memoristicos.
El desarrollo del curriculo requiere un enfoque globalizador e interdisciplinar queen la medida de lo
posible tome como punto de partida temas de interés del alumnado,en torno a los cuales se articulen
el conjunto de saberes curriculares, evitando de este modo la segmentacion del aprendizaje y el
conocimiento. En este sentido, se proporcionaran experiencias de aprendizaje basadas en la
investigacion, la reflexién y la comunicaciéon, que favorezcan el desarrollo de la creatividad. Ademas, se
favorecerdun aprendizaje contextualizado, que implique la participacion de la comunidad educativa y el
establecimiento de una comunicacion activa con el contexto social, cultural y profesional.
Por otro lado, el proceso de aprendizaje favorecera la capacidad del alumnado para aprender por si
mismo, la autonomia personal y el desarrollo de procesos de metacognicion. En este sentido, se
potenciara la resiliencia, la capacidad de adaptacidn,aprendiendo a afrontar situaciones de frustracion,
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desarrollando la confianza en si mismo, la gestidn emocional, la escucha activa y el respeto de distintos
puntos de vistao creencias de los demas.
El trabajo en equipo y la colaboracidn serdn principios esenciales en el aprendizaje, que favorezcan en
el alumnado el desarrollo de habilidades sociales para afrontar su preparacion al ambito profesional.
Del mismo modo, para abordar estos principios y enfoque de aprendizaje tiene especial trascendencia
el trabajo en equipo del profesorado que garantice la coordinacién entre los docentes de la misma
etapa y facilite el aprendizaje interdisciplinar, asi como la coordinacion con los docentes de la etapa
educativaanterior, favoreciendo la continuidad del proceso educativo del alumnado y una transicién
positiva.

Estilos de ensefianza
Uno de los elementos clave en el modelo de ensefianza por competencias es despertar y mantener la
motivacion del alumnado, lo que implica un planteamiento del papel del alumnado, activo y auténomo,
consciente de ser el responsable de suaprendizaje. La motivacidn se relaciona directamente con el
rendimiento académico delalumnado, por lo que el profesorado deberd plantear actividades y tareas
gue fomentenesa motivacion e implicacién.

Por ello, conviene hacer explicita la utilidad del nuevo aprendizaje, tanto desde un punto de vista
propedéutico como practico y, en la medida de lo posible, el profesorado, mas alld de ser mero
transmisor de conocimiento, sera el motor y la guia para crear condiciones que extrapolen y transfieran
dicha utilidad a contextos diferenciados. También el profesorado fomentara el interés como paso inicial
para conseguir una motivacién plena.
Ademas, el profesorado potenciara la realizacion de tareas cuya resolucidon suponga un reto y desafio
intelectual para el alumnado, de manera que permitan movilizar su potencial cognitivo, incrementar su
autonomia, su autoconcepto académicoy la consideracidn positiva frente al esfuerzo.

Estrategias metodoldgicas y técnicas
En el disefio del proceso de ensefianza-aprendizaje es conveniente que el docente organice su practica
en torno a una serie de técnicas y estrategias metodoldgicas, que deben adaptarse tanto al grado de
madurez del alumnado como altipo de materia, el tiempo, los espacios y los recursos didacticos
disponibles.
Deben combinarse dentro del aula diversas estrategias metodoldgicas, que responderan a
caracteristicas muy definidas en su seleccion: en primer lugar, seadaptaran a las diferentes
capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado. En segundo lugar, deberdn promover la motivacion,
para lo cual se optard por las que convierten al alumnado en protagonista, lo mds auténomo posible,
del proceso de aprendizaje. En tercer lugar, deberdn potenciar la interaccion entre los estudiantes,
ayudando a generar un ambiente favorable dentro del aula que favorezca las estructurasde aprendizaje
cooperativo, en las que, a través de la resolucidon conjunta de las tareas,los miembros del grupo
compartan y construyan el conocimiento mediante el intercambio de ideas. Finalmente, las estrategias
adoptadas deberan contribuir a que elalumnado transmita lo aprendido, como medio para favorecer la
funcionalidad del aprendizaje adquirido.
La transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas de trabajo que potencian
la participacion activa del alumnado y el desarrollo de competencias, como la busqueda de informacién,
la planificacion previa, la elaboracidnde hipdtesis, la tarea investigadora y la experimentacion o, entre
otras, la capacidad desintesis para trasmitir conclusiones. Entre la variedad de técnicas susceptibles de
ser empleadas por los docentes se encuentran algunas como la técnica de la discusion o eldebate, el
estudio de casos, la investigacion, el descubrimiento, el estudio dirigido, la técnica de laboratorio o la
representacion de roles.
La coordinacién de los equipos docentes tiene que plantearse una reflexion comun y compartida sobre
la eficacia de las diferentes propuestas metodoldgicas y la actuaciéon con criterios comunes vy
consensuados. Debe observarse que en la etapa debachillerato el nivel de reflexion sobre el propio
aprendizaje (metacognicidn) por parte del alumnado ha de elevarse y ser mas exigente puesto que su
madurez y su nivel de desarrollo asi lo exigen.
Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo
En la etapa de bachillerato, al igual que en otras etapas, la variable grupo puede ser clave en el logro
académico. El grupo es determinante en varias facetas: es fuente estimulos que impacta en los niveles
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de ajuste afectivo de cada uno de sus integrantes, determina el clima de convivencia, marca la madurez
en el desarrollo de las relaciones sociales y agrupa al alumnado segun sus incipientes intereses
profesionales y académicos.

Teniendo en cuenta dichos aspectos, la variable grupo admite diversas consideraciones como recurso
metodolégico. El trabajo individual debe alternar con el trabajo cooperativo y en equipo (ya sea en
parejas, pequefio o gran grupo), adecuadamente planificado, puesto que este es una via de primer nivel
para la adquisicidn de ciertos aprendizajes, independientemente de sus aportaciones en el desarrollo
emocional, social y de otro tipo. Ese trabajo colaborativo y en equipo lleva asociada habitualmente la
incorporacién de actividades y tareas de naturaleza diversa en su presentacion, desarrollo, ejecuciéon y
formato, que contribuyen a fomentar las relaciones entre aprendizajes, facilitar oportunidades de logro
a todos y mejora la motivacién. De esta manera, estos agrupamientos se realizaran de manera flexible
adaptados al desarrollo de las actuaciones previstas.

La variedad en la estructura de la sesidn de clase, la flexibilidad en el uso de los espacios y la diversidad
en los agrupamientos potencian la comunicacién real entre alumnado y profesorado. El enfoque
competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de
procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos
agrupamientos lleguen a producirse y desarrollarse de manera natural, particularmente en bachillerato.
Por tanto, los diversos espacios fisicos deberan permitir estar organizados de manera variable y
adaptable para favorecer tanto la interaccidn y cooperacién, la comunicacidn, la investigacion, la
experimentacion y la creacion y el trabajo auténomo del alumnado. Ademas, se requiere que los
espacios sean creativos y, en la medida de lo posible, estéticamente agradables, que posibiliten generar
circunstancias motivantes para el aprendizaje. Esto quiere decir que las zonas de aprendizaje de un
espacio creativo no han de ser concebidas de forma rigida, sino flexible y adaptable a cada necesidad y
teniendo en cuenta los recursos de los que se disponen, incluidos los tecnolégicos.

En cuanto a la gestion temporal de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa de que el
alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del tiempo. Para ello las
estructuras de la sesidn podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al
abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto de la sesidn de trabajo, a la generalizacién de la
fase final de la sesidn con caracter conclusivo en la que se presenta el resultado de la sesidn de trabajo
por parte del alumnado, o las conocidas como clases invertidas, en las que el trabajo individual o algunos
procesos de aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el
intercambio y trabajo de aplicaciéon y colaborativo. En todo caso, deberan tenerse en cuenta los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas a su capacidad de
atencidn y trabajo. La secuenciacién temporal flexible recogera tiempos diferenciados para el trabajo
individual, para el trabajo en grupo, o, en su caso, para el intercambio y debate.

d) Secuencia de unidades temporales de programacion.

UNIDADES DIDACTICAS Y CONTENIDOS
SITUACIONES DE APRENDIZAJE
1. Game On (septiembre) Se utilizard como unidad inicial de repaso de vocabulario

y gramatica:
e Vocabulario: deportes; sustantivos
compuestos; verbos; preposiciones

t§ e Gramatica: tiempos verbales de

p presente y pasado

g 2. Big Wide World e Vocabulario: adjetivos, sustantivos y
o (octubre) verbos relacionados con la exploracién;

prefijos negativos; phrasal verbs

e Gramatica: futuro perfecto y futuro
continuo

e Reading: articulo cientifico

164



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

o Writing: e-mail informal
e Speaking: entrevista personal;
intercambio de opiniones

3. Eat Up! (noviembre)

e Vocabulario: alimentos (sustantivos y
adjetivos); expresiones con make, doy
take; expresiones idiomaticas con comida
e Gramética: oraciones de relativo
Reading: articulos digitales

Writing: opinion essay

e Speaking: describir una comida;
expresar acuerdo y desacuerdo

4. S.A. Big World Wide (mediados de
noviembre y principios de diciembre)

Preparacién de exposiciones orales. Para informacién
detallada, ver ANEXO I.

22 evaluacién

1. All Included (enero)

e Vocabulario: inclusividad; sufijos
adjetivales; sintagmas preposicionales

e Gramadtica: verbos modales simples;
modales perfectos

e Reading: articulo

o Writing: resefa

e Speaking: hacer sugerencias; comparar
imdgenes

2. Money Talks (febrero)

e Vocabulario: dinero; expresiones
comunes e idiomaticas relativas al dinero;
prefijos (over-, under-, mega-, mis-, dis-,
etc.)

e Gramatica: oraciones condicionales;
time clauses

e Reading: pagina de preguntas
frecuentes

e  Writing: for and against essay

e Speaking: imaginar y describir
situaciones hipotéticas; tomar una decision

3. SA Money Talks (marzo)

Disefio y realizacién de un anuncio. Para mas
informacidn, ver ANEXO .

32 evaluacioén

1. Connecting Cultures (abril)

e Vocabulario: cultura (antropologia);
expresiones con way; phrasal verbs

e Gramadtica: voz pasiva

Reading: blog

Writing: descripcidn de un lugar

e Speaking: expresar la opinién; analizar
estadisticas

2. Tech Trends (mayo)

e Vocabulario: tecnologia (sustantivos,
adjetivos y verbos); adjetivos
preposicionales; expresiones con chance
e Gramdtica: discurso indirecto

e Reading: reader contributions

o Writing: texto narrativo

e Speaking: debate sobre medios y redes
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sociales; comparacién de imagenes

3. SA Tech Trends (mayo-junio) Disefio y realizacion de un videotutorial. Para mas
informacion, ver ANEXO I.

e) En su caso, concrecion de proyectos significativos.

En su articulo 19.4, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, indica que los centros deben desarrollar
“proyectos significativos y relevantes y la resolucidn colaborativa de problemas”. El marco para su desarrollo
debe estar incluido en la propuesta curricular del centro y dentro de las programaciones didacticas de cada
materia.

El objetivo de estos proyectos es que se refuerce la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad
del alumnado. También deben fomentar la integracién de las competencias.

La definicion de proyecto y situacidon de aprendizaje estan tan ligadas, que segun las “Instrucciones para la
elaboracion de la programacién didactica”, dada la amplitud del concepto que la normativa autonémica
confiere al constructo situacion de aprendizaje, en si misma puede interpretarse que esta puede perfectamente
construirse como un proyecto para el alumnado....En definitiva, en todo el centro educativo, la utilizacion del
profesorado de situaciones de aprendizaje como herramienta para implementar el curriculo con las
caracteristicas anteriores, ya cubriria perfectamente el precepto establecido en el articulo 19.4 del Decreto
39/2022.

Por lo tanto, en cuanto a los proyectos disciplinares de la materia de inglés, remito al ANEXO |, donde se
encuentran detallados los proyectos significativos.

f) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicién/ Proyecto ISBN

Learning Skills for
Burlington Bachillerato 1 9789925363575
Libros de Student’s Book

texto

Learning Skills for
Burlington Bachillerato 1 9789925363582
Workbook

Disponemos de una gran coleccion de libros adaptados de todos los niveles (desde Al a C1) con tematicas que
van desde obras literarias a libros sobre animales, politica o temas de actualidad.

Durante el presente curso, se leeran extractos de diferentes libros, que se utilizaran en la realizacién de los
proyectos asociados a diferentes situaciones de aprendizaje. En el caso de bachillerato, se hace frecuente uso
de articulos periodisticos reales de The Guardian, The HuffPost, The Washington Post, etc.

Recursos audiovisuales y multimedia:

La mayoria de los materiales audiovisuales estan agrupados dentro de los materiales complementarios de los
libros de texto: zonas interactivas de los estudiantes en la plataforma de las editoriales, los libros digitales y el
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Culture Bank, con actividades sobre la cultura de paises de habla inglesa. El departamento también cuenta con
una coleccidn de peliculas para visionar en inglés.

En lo que se refiere a la equipacién de aula, todas las aulas cuentan con un ordenador personal, altavoces y un
cafidén para poder trabajar con todos estos materiales digitales. Ademas, todas las aulas cuentan con una
pizarra digital interactiva. En cuanto a ordenadores, hay dos aulas de informatica a las que se accede mediante
reservay dos carros con ordenadores portatiles, también bajo reserva.

En ocasiones especiales, se visionan peliculas en inglés, aunque el recurso audiovisual mas utilizado es internet
con péginas de videos, ya que su duracién se adapta mejor al tiempo de clase. Se visualizan muchas charlas
TED sobre temas de actualidad relacionados con el temario. Ademas, se utilizan muchos videos y audios
disefados especificamente para estudiantes de inglés como segunda lengua y de los cuales tenemos una
amplia recopilacidn.

Recursos digitales e informaticos:

Los recursos digitales en inglés son inmensos, abarcando desde webs especializadas en ejercicios online para
trabajar la gramatica, el vocabulario y las destrezas linglisticas del reading y listening, hasta paginas mas
generalistas e informativas en inglés, pasando por contenidos mas populares, como videos en Youtube, charlas
TED, etc. La utilizacion de paginas web sobre noticias es frecuente en la bachillerato.

g) Concrecidn de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Implicaciones de cardcter general desde la
materia

Temporalizacion
Planes, programas y proyectos

Plan de Lectura

Desde la materia, se realizan lecturas de
forma regular, tanto del libro de texto
como extractos literarios.

Se realizan lecturas breves
en todas las SA y unidades
del libro.

Plan TIC

Se utiliza Kahoot, Genially, Teams, correo
electrénico, pizarra digital, entre otras
aplicaciones, de forma regular en la clase
de inglés, asi como en el desarrollo de los
trabajos de los alumnos.

Se utilizan recursos digitales
en todas las SA y unidades
del libro.

Plan de Fomento de Ia
lgualdad entre Hombres vy
Mujeres

La igualdad entre hombres y mujeres es
un tema recurrente en el aula. Es algo
gue, ademas, todo el profesorado pone
en practica todos los dias.
Afortunadamente, los institutos son
lugares donde la discriminacién por sexo
0 género no se produce, por lo que los
alumnos tienen un ejemplo directo de la
igualdad legitima entre hombres vy
mujeres. Sin embargo, no se puede decir
lo mismo de todos los sectores de la
sociedad, por lo que el derecho a la
igualdad es algo que se debe trabajar en
el aula. Se trabaja de manera mas
especifica en lecturas, actividades de
clase y en materias diferentes como

Durante todo el curso.
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inglés, valores éticos y en las tutorias.
Seleccidn paritaria de textos escritos por

hombres y mujeres.

h) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y
extraescolares

Breve descripcion de la actividad

Temporalizacion
(indicar la SA donde se realiza)

Visionado de videos

Uso de video en el aula:
elementos culturales: Gran
Bretafia, Halloween, Guy
Fawkes...

Durante todo el curso.

Juegos de elaboracién propia

Uso de juegos elaborados
por el departamento para
repasar vocabulario o
gramatica y activar los
conocimientos.

Dias previos a exdmenes

Juegos de role-play

Juegos comunicativos para
interpretar diferentes
situaciones (buscar trabajo,
debatir, negociar, etc.)

Todas las unidades.

Participacion en
disefadas por
biblioteca y ODS.

los grupos

las actividades

Elaboracién de carteles,
participacién en concursos
literarios o visita a
exposiciones dentro del
centro.

de

Por determinar seguin necesidades
de dichos grupos.

i) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

Pauta 1: Proporcionar diferentes
opciones para la percepcion

Pauta 4: Proporcionar opciones para
la interaccion fisica

Pauta 7: Proporcionar opciones para
captar el interés

La informacion debe
presentarse en un formato
flexible, de manera que puedan
modificarse las siguientes
caracteristicas perceptivas:

e El tamario del texto,
imagenes, gréficos,

Proporcionar alternativas en los
requisitos del ritmo, plazos y
motricidad necesarias para
interactuar con los materiales
educativos, tanto en los que
requieren una manipulaciodn fisica
como las tecnologias.

Proporcionar a los estudiantes,
con la maxima discrecién
autonomia posible, posibilidades
de elecciéon en cuestiones como:
e El nivel de desafio
percibido.

168



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

tablas o cualquier otro
contenido visual.

e El contraste entre el
fondoy el textoola
imagen.

e El color como medio de
informacidn o énfasis.

e Elvolumen o velocidad
del hablay el sonido.

e lavelocidad de
sincronizacién del
video, animaciones,
sonidos, simulaciones,
etc.

e Ladisposicion visual y
otros elementos del
disefio.

e Lafuente de laletra
utilizada para los
materiales impresos.

Utilizar representaciones
textuales equivalentes como
subtitulos o reconocimiento de
voz automatico para el lenguaje
oral.

Proporcionar diagramas
visuales, graficos y notaciones
de la musica o el sonido.
Proporcionar transcripciones
escritas de los videos o clips de
audio.

Proporcionar claves visuales o
tactiles equivalentes (por
ejemplo, vibraciones) para los
sonidos o las alertas.
Proporcionar descripciones
(texto o voz) para todas las
imagenes, gréficos, videos o
animaciones.

Proporcionar objetos fisicos
para y modelos espaciales para

Proporcionar alternativas para
dar respuestas fisicas o por
seleccion (por ejemplo,
alternativas a la marca con lapiz o
boligrafo, alternativas para
controlar el ratén).

Proporcionar alternativas para las
interacciones fisicas con los
materiales a través de las manos,
la voz, los conmutadores,
joysticks, teclados o teclados
adaptados.

Proporcionar comandos
alternativos de teclado para las
acciones con ratén.

Utilizar conmutadores y sistemas
de barrido para incrementar el
acceso independiente y las
alternativas al teclado.

Proporcionar acceso a teclados
alternativos.

Personalizar plantillas para
pantallas tactiles y teclados.

Seleccionar software que permita
trabajar con teclados
alternativos y teclas de acceso.

e Eltipo de premioso
recompensas
disponibles.

e El contexto o contenidos
utilizados para la practica
y la evaluacion de
competencias.

e Llas herramientas para
recoger y producir
informacion.

e Elcolor, el disefo, los
graficos, la disposicidn,
etc.

e Lasecuenciaolos
tiempos para completar
las distintas partes de las
tareas.

Permitir a los estudiantes
participar en el proceso de disefio
de las actividades de clase y de
las tareas académicas.

Involucrar a los estudiantes,
siempre que sea posible, en el
establecimiento de sus propois
objetivos personales, académicos
y conductuales.

Variar las actividades y las
fuentes de informacién para que
puedan ser:

e Personalizadas y estar
contextualizadas en la
vida real o en los
intereses de los
estudiantes.

e Culturalmente sensibles
y significativas.

e Socialmente relevantes.

e Apropiadas para cada
edad y capacidad.
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transmitir perspectiva o
interaccion.

Proporcionar claves auditivas
para las ideas principales y las
transiciones en la informacién
visual.

Seguir los estdndares en
accesibilidad (NIMAS, DAISY,
etc.) cuando se crean textos
digitales.

Permitir la participacion de un
ayudante competente o un
companiero para leer el texto en
voz alta.

Proporcionar el acceso a
software de texto-a-voz.

e Adecuadas para las
diferentes razas,
culturas, etnias y
géneros.

Disefiar actividades cuyos
resultados sean auténticos,
comunicables a una audiencia
real y que reflejen un claro
propdsito para los participantes.
Proporcionar tareas que
permitan la participacion activa,
la exploraciény la
experimentacion.

Promover la elaboracién de
respuestas personales, la
evaluacién y la autorreflexién
hacia los contenidos y las
actividades.

Incluir actividades que fomenten
el uso de la imaginacién para
resolver problemas novedosos y
relevantes, o den sentido a las
ideas complejas de manera
creativa.

Crear un clima de apoyo y
aceptacion en el aula.

Reducir los niveles de
incertidumbre:

e  Utilizar graficos,
calendarios, programas,
recordatorios, etc. que
puedan incrementar la
predictibilidad de las
actividades diarias.

e Crear rutinas de clase.

e Alertasy
previsualizaciones que
permitan a los
estudiantes anticiparse y
estar preparados para los
cambios en las
actividades, programas y
eventos novedosos.
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e Opciones que puedan, en
contraposicion a lo
anterior, maximizar lo
inesperado, la sorpresa o
la novedad en las
actividades muy
rutinarias.

Variar los niveles de estimulacion
sensorial:

e Variacién encuantoala
presencia de ruido de
fondo o de estimulacidn
visual, el nUmero de
elementos, de
caracteristicas o de items
gue se presentan ala
vez.

e Variacion en el ritmo de
trabajo, duracién de las
sesiones, la
disponibilidad de
descansos, tiempos de
espera, la
temporalizacién o la
secuencia de las
actividades.

e Modificar las demandas
sociales requeridas para
aprender o realizar algo,
el nivel percibido de
apoyo y proteccion y los
requisitos para hacer una
presentacién en publico
y la evaluacion.

e Implicar en debates a
todos los estudiantes de
la clase.

Pauta 2: Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matemdticas y los
simbolos

Pauta 5: Proporcionar opciones para
la expresion y la comunicacion

Pauta 8: Proporcionar opciones para
mantener el esfuerzo y la
persistencia
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Pre-ensefar el vocabulario y los
simbolos, especialmente de
manera que se promueva la
conexién con las experiencias
del estudiante y con sus
conocimientos previos.

Proporcionar simbolos graficos
con descripciones de texto
alternativas.

Resaltar cdmo los términos o
expresiones complejas estan
formadas por palabras mas
sencillas.

Insertar apoyos para el
vocabulario y los simbolos
dentro del texto (por ejemplo,
enlaces o notas a pie de pagina
con definiciones, explicaciones,
ilustraciones, informacion
previa, traducciones).

Insertar apoyos para referencias
desconocidas dentro del texto
(por ejemplo, notaciones de
dominios especificos, teoremas
y propiedades menos conocidas,
refranes, lenguaje académico,
lenguaje figurativo, lenguaje
matematico, jerga, lenguaje
arcaico, coloquialismos y
dialectos).

Clarificar la sintaxis no familiar o
la estructura subyacente (en
diagramas, graficos,
ilustraciones, exposiciones
extensas o narraciones), a través
de alternativas que permitan:

e Resaltar las relaciones
estructurales o hacerlas
mas explicitas.

e Establecer conexiones
con estructuras

Componer o redactar en
multiples medios como: texto,
voz, dibujo, ilustracidn, disefio,
cine, musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos manipulables
(por ejemplo, bloques, modelos
en 3D, regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web interactivas
(por ejemplo, foros de discusion,
chats, disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones graficos,
vifietas de cdmic, presentaciones
con animaciones).

Resolver los problemas utilizando
estrategias variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccién de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y conversores
texto-voz, dictados, grabaciones,
etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de literatura,
herramientas graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo que
utilicen distintos enfoques para

Pedir a los estudiantes que
formulen el objetivo de manera
explicita o que lo replanteen.

Presentar el objetivo de
diferentes maneras.

Fomentar la divisiéon de metas a
largo plazo en objetivos a corto
plazo.

Demostrar el uso de
herramientas de gestion del
tiempo tanto manuales como
informaticas.

Utilizar indicaciones y apoyos
para visualizar el resultado
previsto.

Involucrar a los alumnos en
debates de evaluacidn sobre lo
gue constituye la excelenciay
generar ejemplos relevantes que
se conecten a sus antecedentes
culturales e intereses.

Diferenciar el grado de dificultad
o complejidad con el que se
pueden completar las actividades
fundamentales.

Proporcionar alternativas en
cuanto a las herramientas y
apoyos permitidos.

Variar los grados de libertad para
considerar un resultado
aceptable.

Hacer hincapié en el proceso, el
esfuerzo y la mejora en el logro
de los objetivos como
alternativas a la evaluacion
externay la competicién.
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aprendidas
previamente.

e Hacer explicitas las
relaciones entre los
elementos (por
ejemplo, resaltar las
palabras de transicion
en un ensayo, enlaces
entre las ideas en un
mapa conceptual, etc.)

Permitir el uso de software de
sintesis de voz.

Usar texto digital acompafiado
de voz humana pregrabada (por
ejemplo, Daisy Talking Books).
Hacer que toda la informacién
clave en la lengua dominante
(por ejemplo, castellano)
también esté disponible en
otros idiomas importantes (por
ejemplo, inglés) para
estudiantes con bajo nivel de
idioma espafiol y en LSE para
estudiantes sordos.

Enlazar palabras clave del
vocabulario a su definicion y
pronunciacién tanto en las
lenguas dominantes como en las
maternas.

Definir el vocabulario de
dominio especifico (por
ejemplo, las claves o leyendas
de los estudios sociales)
utilizando tanto términos de
dominio especifico como
términos comunes.
Proporcionar herramientas
electrdnicas para la traduccion o
enlaces a glosarios multilinglies
en la Web.

Insertar apoyos visuales no
linguisticos para clarificar el
vocabulario (imagenes, videos,
etc.).

Presentar los conceptos claves
en forma de representacion
simbdlica (por ejemplo, un texto

motivar, guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que puedan
ser retirados gradualmente a
medida que aumentan la
autonomia y las habilidades (por
ejemplo, integrar software para
la lectura y escritura).

Proporcionar diferentes tipos de
feedback (por ejemplo, feedback
gue es accesible porque puede
ser personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples ejemplos
de soluciones novedosas a
problemas reales.

Proporcionar llamadas y apoyos
para estimar el esfuerzo, los
recursos y la dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos del
proceso y resultado de la
definicidn de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven “parar
y pensar” antes de actuar, asi
como espacios adecuados para
ello.

Incorporar llamadas a “mostrary
explicar su trabajo” (por ejemplo,
revisién de portafolio, criticas de
arte).

Proporcionar listas de
comprobacion y plantillas de
planificacién de proyectos para
comprender el problema,
establecer prioridades,
secuencias y temporalizacién de
los pasos a seguir.

Crear grupos de colaboracion con
objetivos, roles y
responsabilidades claros.

Crear programas para toda la
escuela de apoyo a buenas
conductas con objetivos y
recursos diferenciados.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes sobre
cémo y cuando pedir ayuda a
otros compafieros o profesores.

Fomentar y apoyar las
oportunidades de interaccion
entre iguales (por ejemplo,
alumnos tutores).

Construir comunidades de
aprendizaje centradas en
intereses o actividades comunes.

Crear expectativas para el trabajo
en grupo (por ejemplo, rubricas,
normas, etc.).

Proporcionar feedback que
fomente la perseverancia, que se
centre en el desarrollo de la
eficacia y la autoconciencia, y que
fomente el uso de estrategias y
apoyos especificos para afrontar
un desafio.

Proporcionar feedback que
enfatice el esfuerzo, la mejora, el
logro o aproximacion hacia un
estandar, mejor que en el
rendimiento concreto.

Proporcionar feedback especifico,
con frecuencia y en el momento
oportuno.

Proporcionar feedback que sea
sustantivo e informativo, mas
que comparativo o competitivo.
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expositivo), con una forma
alternativa (por ejemplo, una
ilustracion, danza/movimiento,
diagrama, tabla modelo, video,
vifieta de comic, guion, grafico,
fotografia, animacién o material
fisico o virtual manipulable).
Hacer explicitas las relaciones
entre la informacion
proporcionada en los textos y
cualquier representacion que
acompaiie a esa informacion en
ilustraciones, ecuaciones,
graficas o diagramas.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz alta”.

Proporcionar pautas para dividir
las metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo
alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacién de la
informacion.

Integrar avisos para categorizary
sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar el
autocontrol y la reflexién.

Mostrar representaciones de los
progresos (por ejemplo, del antes
y después con fotos, graficas y
esquemas o tablas mostrando el
progreso a lo largo del tiempo,
portafolios del proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de feedback o
de consejo que estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexiéon sobre la calidad y
sobre lo que se ha completado.

Proporcionar diferentes modelos
de estrategias de autoevaluacién
(por ejemplo, role playing,
revisiones de video, feedback
entre iguales).

Usar listas de comprobacion para
la evaluacion, matrices de
valoracion (scoring rubrics) y

Proporcionar feedback que
modele cémo incorporar la
evaluacion dentro de las
estrategias positivas para el éxito
futuro, incluyendo la
identificacién de patrones de
errores y de respuestas
incorrectas.
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ejemplos de précticas o trabajos
de estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

Pauta 3: Proporcionar opciones
para la comprensién

Pauta 6: Proporcionar opciones para
las funciones ejecutivas

Pauta 9: Proporcionar opciones para
la autorregulacion

Anclar el aprendizaje
estableciendo vinculos y
activando el conocimiento
previo (por ejemplo, usando
imdagenes visuales, fijando
conceptos previos ya asimilados
o practicando rutinas para
dominarlos).

Utilizar organizadores graficos
avanzados (por ejemplo, mapas
conceptuales, métodos KWL —
Know, Want-to-know, Learned).

Enseiiar a priori los conceptos
previos esenciales mediante
demostraciones o modelos.

Establecer vinculos entre
conceptos mediante analogias o
metaforas.

Hacer conexiones curriculares
explicitas.

Destacar o enfatizar los
elementos clave en los textos,
graficos, diagramas, etc.

Usar esquemas, organizadores
graficos, rutinas de organizacion
de unidades y conceptos y
rutinas de “dominio de
conceptos” para destacar ideas
clave y relaciones.

Componer o redactar en
multiples medios como: texto,
voz, dibujo, ilustracion, disefio,
cine, musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos manipulables
(por ejemplo, bloques, modelos
en 3D, regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web interactivas
(por ejemplo, foros de discusion,
chats, disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones graficos,
vifietas de cdmic, presentaciones
con animaciones).

Resolver los problemas utilizando
estrategias variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccion de palabras.

Proporcionar software de
reconocimimento y conversores
texto-voz, dictados, grabaciones,
etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de literatura,
herramientas graficas, mapas
conceptuales, etc.

Proporcionar avisos,
recordatorios, pautas, rubricas,
listas de comprobacion que se
centren en objetivos de
autorregulacién como puede ser
reducir la frecuencia de los brotes
de agresividad en respuesta a la
frustracion.

Incrementar el tiempo de
concentracién en una tarea
aunque se produzcan
distracciones.

Aumentar la frecuencia con la
gue se dan la autorreflexién y los
autorrefuerzos.

Proporcionar guias, mentores o
apoyos que modelen el proceso a
seguir para establecer las metas
personales adecuadas que tengan
en cuenta tanto las fortalezas
como las debilidades de cada
uno.

Apoyar actividades que que
fomenten la autorreflexion y la
identificacion de objetivos
personales.

Proporcionar diferentes modelos,
apoyos y feedback para:

e Gestionar la frustracion.

e Buscar apoyo emocional
externo.
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Usar multiples ejemplos y
contraejemplos para enfatizar
las ideas principales.

Usar claves y avisos para dirigir
la atencion hacia las
caracteristicas esenciales.

Destacar las habilidades previas
adquiridas que pueden utilizarse
para resolver los problemas
menos familiares.

Proporcionar indiciaciones
explicitas para cada paso en
cualquier proceso secuencial.

Proporcionar diferentes
métodos y estrategias de
organizacion.

Proporcionar modelos
interactivos que guien la
exploracién y los nuevos
aprendizajes.

Introducir apoyos graduales que
favorezcan las estrategias de
procesamiento de la
informacién.

Proporcionar multiples formas
de aproximarse o estudiar una
leccidn e itinerarios opcionales a
través de los contenidos (por
ejemplo, explorar ideas
principales mediante obras de
teatro, arte y literatura,
peliculas u otros medios).

Agrupar la informacién en
unidades mas pequefias.

Proporcionar la informacién de
manera progresiva (por
ejemplo, presentando la
secuencia principal a través de

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo que
utilicen distintos enfoques para
motivar, guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que puedan
ser retirados gradualmente a
medida que aumentan la
autonomia y las habilidades (por
ejemplo, integrar software para
la lectura y escritura).

Proporcionar diferentes tipos de
feedback (por ejemplo, feedback
gue es accesible porque puede
ser personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples ejemplos
de soluciones novedosas a
problemas reales.

Proporcionar llamadas y apoyos
para estimar el esfuerzo, los
recursos y la dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos del
proceso y resultado de la
definicién de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven “parar
y pensar” antes de actuar, asi
como espacios adecuados para
ello.

Incorporar llamadas a “mostrary
explicar su trabajo” (por ejemplo,
revisién de portafolio, criticas de
arte).

Desarrollar controles internos y
habilidades para afrontar
situaciones conflictivas o
delicadas.

Manejar adecuadamente las
fobias o miedos y los juicios sobre
la aptitud “natural” (por ejemplo,
“éComo puedo mejorar en las
areas que me exigen mayor
esfuerzo?” mejor que “No soy
bueno en matematicas”).

Usar situaciones reales o
simulaciones para demostrar las
habilidades para afrontar los
problemas de la vida cotidiana.
Ofrecer dispositivos, ayudas o
graficos para facilitar el proceso
de aprender a recabary
representar de manera gréfica
datos de las propias conductas,
con el propdsito de controlar los
cambios en dichas conductas.
Usar actividades de incluyan un
medio por el cual los estudiantes
obtengan feedback y tengan
acceso a recursos alternativos
(por ejemplo, graficas, plantillas,
sistemas de retroalimentacion en
pantalla, etc.) que favorezcan el
reconocimiento del progreso de
una manera comprensible y en el
momento oportuno.
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una presentaciéon como puede
ser en Powerpoint).

Eliminar los elementos
distractores o accesorios salvo
gue sean esenciales para el
objetivo de aprendizaje.

Proporcionar listas de
comprobacion, organizadores,
notas, recordatorios
electronicos, etc.

Alentar el uso de dispositivos y
estrategias nemotécnicas (por
ejemplo, imagenes visuales,
estrategias de parafraseo, etc.).

Incorporar oportunidades
explicitas para la revisién o la
practica.

Proporcionar plantillas,
organizadores graficos, mapas
conceptuales que faciliten la
toma de apuntes.

Proporcionar apoyos que
concreten la nueva informacién
con los conocimientos previos
(por ejemplo, redes de palabras,
mapas de conceptos
incompletos).

Integrar las ideas nuevas dentro
de contextos e ideas ya
conocidas o familiares (por
ejemplo, uso de analogias,
metaforas, teatro, musica,
peliculas, etc.).

Proporcionar situaciones en las
que de forma explicita y con
apoyo se practique la
generalizacién del aprendizaje a
nuevas situaciones.

De vez en cuando, dar la
oportunidad de crear

Proporcionar listas de
comprobacidn y plantillas de
planificacién de proyectos para
comprender el problema,
establecer prioridades,
secuencias y temporalizacién de
los pasos a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz alta”.

Proporcionar pautas para dividir
las metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo
alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacién de la
informacion.

Integrar avisos para categorizary
sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacidn y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar el
autocontrol y la reflexién.

Mostrar representaciones de los
progresos (por ejemplo, del antes
y después con fotos, graficas y
esquemas o tablas mostrando el
progreso a lo largo del tiempo,
portafolios del proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de feedback o
de consejo que estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexion sobre la calidad y
sobre lo que se ha completado.
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situaciones en las que haya que
revisar las ideas principales y los
vinculos entre las ideas.

Proporcionar diferentes modelos
de estrategias de autoevaluacién
(por ejemplo, role playing,
revisiones de video, feedback
entre iguales).

Usar listas de comprobacién para
la evaluacién, matrices de
valoracion (scoring rubrics) y
ejemplos de précticas o trabajos
de estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa Observaciones

1 Adaptacion metodoldégica DEA lectoescritura y matematicas

i) Procedimiento para la evaluacién de la programacién didactica.

Ver ANEXO IV.

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion de sus elementos.

Todos los criterios seran evaluados y calificados en todos los trimestres. Se utilizardn instrumentos de
evaluacidn variados para evaluar las diferentes competencias. Los alumnos/as que suspendan una evaluacion,
podran recuperarla de forma automatica aprobando la siguiente, pues habran demostrado haber adquirido las

competencias no alcanzadas hasta ese momento. La nota final se calculard haciendo una media ponderada de
las tres evaluaciones:

- primera evaluacion: 20%
- segunda evaluaciéon: 30%
- tercera evaluacién: 50%

Los alumnos de 12 de Bachillerato que no superen la materia en convocatoria ordinaria podran hacerlo en la
convocatoria extraordinaria.

En las siguientes paginas se desglosan los criterios de evaluacién, sus porcentajes y su vinculacion con los
contenidos transversales e instrumentos de evaluacién.
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Los criterios de evaluacién y los contenidos de Lengua Extranjera | Inglés son los establecidos en el anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

Contenidos
de
materia/ESD
Para
Criterios de evaluacion Peso M Contenidos Instrumen.t ? de Agente evaluador SA
CE mds transversales evaluacion
detallados,
ver tabla de
n

1.1 Extraer y analizar las ideas principales y | 7% -Lectura de 1,4,6,7,8,10, | Prueba practica Heteroevaluacidon
secundarias, la informaciéon relevante y las articulos 12,13, 14, 15 TODAS
implicaciones generales de textos de cierta variados
longitud, blgn orgamzac?os y de cierta complejidad, sobre temas Registro anecdotico | Heteroevaluacion
orales, escritos y multimodales, sobre temas de de
relevancia personal o de interés publico, tanto actualidad.
concretos como abstractos, expresados de forma -Actividades TODAS
clara y en la lengua estandar, incluso en entornos de listening.
moderadamente ruidosos, a través de diversos
soportes. (CCL2, CCL4, CD1, CD3)
1.2 Interpretar y valorar de manera critica el | 9% -Lectura de | 1,4,6,7,8,10, | Prueba practica Heteroevaluacion
contenido, la intencidn y los rasgos discursivos de articulos 12, 13, 14, 15 TODAS
textos de cierta longitud y complejidad, con variados
especial énfasis en los textos académicos y de los sobre temas Diario del profesor | Heteroevaluacion
medios de comunicacidn, asi como de textos de de
ficcién, sobre temas generales o mas especificos, actualidad. TODAS
de relevancia personal o de interés publico. (CCL2,
CCL3, CCL4, CP1, CP2)
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1.3 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategiasy | 5% -Realizacion Prueba practica Heteroevaluacion
conocimientos adecuados para comprender la de pequefios TODAS
informacion global y especifica, y distinguir la proyectos.

|nterl1c_|on y Ia_s opiniones, tanto IlmpI|C|tas como -L(Iec_:tura Proyecto Heteroevaluacién

explicitas (siempre que estén claramente critica de 1,4,5,6,7,8, TODAS
sefalizadas), de los textos; distinguir las diferentes articulos 10, 11, 14, 15

funciones comunicativas; inferir significados e variados.

interpretar elementos no verbales; y buscar, -Debates Guia de | Heteroevaluacion
seleccionar y contrastar informacién. (CCL2, CP1, informales observacion TODAS
CP2, STEM1, CPSAA1.1, CPSAA4) en el aula.

2.1 Expresar oralmente con suficiente fluidez y | 2% -Actividades 1,4,5,6,7,8, Guia de | Heteroevaluacidn
correccion textos claros, coherentes, bien orales en el 10, 11, 14, 15 observacion

organizados, adecuados a la situacion aula. TODAS
comunicativa y en diferentes registros sobre -Actividades

asuntc?s de relevancia personal o de interés pub.lic.o de role-play. Prueba oral Coevaluacion

conocidos por el alumnado, con el fin de describir, -

narrar, argumentar e informar, en diferentes Presentacion TODAS
soportes, utilizando recursos verbales y no es orales

verbales, asi como estrategias de planificacién,

control, compensacidn y cooperacion y correccion

de errores que provoquen malentendidos. (CCL1,

CP1, CP2, STEM1, CD3, CD4, CPSAA1.1, CC3, CE3,

CCEC3.1, CCEC3.2)

2.2 Redactar y difundir textos detallados de cierta | 13% -Proyectos 2,3,4,5,6,7, Prueba escrita Heteroevaluacidon

extensidon y complejidad y de estructura clara, - Redaccidén 8,9, 10, 12,13,

adecuados a la situacion comunicativa, a la de cartas, 14, 15 TODAS
tipologia textual y a las herramientas analdgicas y textos

digitales utilizadas, evitando errores que dificulten narrativos,

o impidan la comprensién, reformulando vy essays, etc. Portfolio Heteroevaluacion
organizando de manera coherente informacién e

ideas de diversas fuentes y justificando las propias TODAS
opiniones, sobre asuntos de relevancia personal o
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de interés publico conocidos por el alumnado, Proyecto Heteroevaluacion

haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la

propiedad intelectual y evitando el plagio. (CCL1, Coevaluacién TODAS

CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC3, CE1, CE3,

CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2)

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos | 12% -Proyectos 2,3,4,5,6,7,8, | Prueba escrita Heteroevaluacion

y estrategias de planificacién, produccion, revisién - Redaccidén 9, 10, 12, 13,

y cooperacién, para componer textos de de cartas, 14, 15 TODAS

estructura clara y adecuados a las intenciones textos

comunicativas, las caracteristicas contextuales, los narrativos, Portfolio Heteroevaluacidon

aspectos socioculturales y la tipologia textual, essays, etc. TODAS

usando los recursos fisicos o digitales mas

adecuados en funcién de la tarea y de los

interlocutores o interlocutoras reales o Proyecto Heteroevaluacion

potenciales. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2, Autoevaluacion TODAS

CD3, CPSAA4, CC3, CE1, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2,

CCEC4.2)

2.4 Seleccionar y utilizar un léxico comun y | 2% -Ampliacion 2,5,6,7,8,11, | Prueba escrita Heteroevaluacion

especializado, asi como expresiones y modismos de 15 TODAS

'de uso habitual,' relacionacllos 'con los propios voca!bvulario Portfolio Heteroevaluacion

intereses y necesidades en ambitos personales y -Actividades TODAS

académicos, adecuandolos a cada situacion de orales

comunicacién. (CCL1, CP1, CD1, CD2, CD3, CPSAAA, -Actividades Prueba oral Heteroevaluacion

CC3, CCEC3.1, CCEC3.2) de mediacion TODAS
-Redacciones

3.1 Planificar, participar y colaborar asertiva y | 3% -Actividades | 2,3,4,5,6,7,8, | Guia de | Heteroevaluacidon

activamente, a través de diversos soportes, en orales de | 9,10,11,14,15 | 5pservacion TODAS

situaciones interactivas sobre temas de relevancia aula
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personal o de interés publico conocidos por el - Proyecto Heteroevaluacidon
alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto Presentacion
por la cortesia linglistica y la etiqueta digital, asi es orales TODAS
como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de los
interlocutores e interlocutoras, y ofreciendo
explicaciones, argumentos y comentarios. (CCL1,
CCL5, CP1, STEM1, CD3, CPSAA3.1, CC3)
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma | 3% -Uso del 2,3,4,5,6,7,8, | Registro anecddtico | Heteroevaluacion
flexible y en diferentes entornos, estrategias inglés en el 9,10, 11, 14, 15 TODAS
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la aula
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y - Prueba oral Heteroevaluacidon
formular aclaraciones y explicaciones, reformular, Presentacion
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, es orales TODAS
resolver problemas vy gestionar situaciones -Debates
comprometidas. (CCL1, CCL5, CP2, STEM1, CD3, informales
CPSAA3.1, CC3) -Actividades
de mediacion
4.1 Interpretar y explicar textos, conceptos y | 9% -Uso del 2,7,8,10, 11, Registro anecdético | Heteroevaluacion
comunicaciones en situaciones en las que atender inglés en el 15 TODAS
a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por aula
los mterlocu'tores e |nterI9cutoras y por las - ' Prueba oral Heteroevaluacion
lenguas, variedades o registros empleados, y Presentacion
participando en la solucién de problemas es orales TODAS
frecuentes de  intercomprensién y de -Debates
entendimiento, a partir de diversos recursos vy informales
soportes. (CCL1, CCL5, CP1, CP3, STEM1, CPSAA3.1,
CPSAA3.2, CC4, CE3, CCEC1)
4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, | 5% -Actividades 2,7,8,10, 11, Prueba practica Heteroevaluacidon
faciliten la comunicacidn y sirvan para explicar y de mediacién | 15 TODAS
simplificar textos, conceptos y mensajes, y que -Redacciones
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sean adecuadas a las intenciones comunicativas, -Actividades Prueba escrita Heteroevaluacidon
las caracteristicas contextuales, los aspectos orales TODAS
socioculturales y la tipologia textual, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de Guia de | Heteroevaluacion
la tarea y el conocimiento previo de los ., TODAS
interlocutores e interlocutoras. (CCL1, CCL5, CP1, observacion
CP2, STEM1, CD3, CPSAA3.2, CC4, CE3)
5.1 Comparar y argumentar las semejanzas y | 7% -Nuevo 1,2 Prueba escrita Heteroevaluacion TODAS
diferencias entre distintas lenguas reflexionando |éxico - >,

. . . Portfolio Heteroevaluacion
sobre su funcionamiento y estableciendo -Estructuras TODAS
relaciones entre ellas. (CCL3, CP3, CD3, CPSAA4) gramaticales
5.2 Utilizar con iniciativa y de forma creativa | 7% -Uso del | 1,2,4,5 Prueba escrita Heteroevaluacidon
estrategias y conocimientos de mejora de la nuevo léxico TODAS
capacidad de comunicar y de aprender la lengua -uso de las Portfolio Heteroevaluacidon
extranjera con apoyo de otros participantes y de nuevas TODAS
soportes analdgicos y digitales. (CCL1, CP2, STEM1, estructuras Proyecto Heteroevaluacidn
CD3, CPSAAL.1) gramaticales TODAS
5.3 Registrar y reflexionar sobre los progresos y | 6% -Actividades 1,2,5 Guia de | Heteroevaluacidn
dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera, de repaso observacién TODAS
seleccionando las estrategias mas adecuadas y -Registro de
eficaces para superar esas dificultades y consolidar errores
el aprendizaje, realizando actividades de frecuentes Registro anecddtico | Autoevaluacion
planificacion del propio aprendizaje, -Elaboracion
autoevaluacion y coevaluacién, como las de apuntes TODAS
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas -Actividades
(PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos de
progresos y dificultades explicitos y autoevaluaci
compartiéndolos. (CD3, CPSAA1.1, CPSAA4) on
6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y | 3% -Debates 1,2,5,6,7,8, Registro anecdédtico | Heteroevaluacion
respetuosa en  situaciones interculturales 10, 11, 15 TODAS
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construyendo vinculos entre las diferentes lenguas -Proyectos Trabajo de | Heteroevaluacidn
y culturas, analizando y rechazando cualquier tipo sobre temas investigacion TODAS
de discriminacién, prejuicio y estereotipo, y transversales
solucionando aquellos factores socioculturales que
dificulten la comunicaciéon. (CCL4, CCL5, CP3,
CPSAA3.1, CC3, CCEC1)
6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, | 2% -Debates 1,2,5,6,7,8, Registro anecddtico | Heteroevaluacion
cultural y artistica propia de paises donde se habla -Proyectos 10, 11, 15 TODAS
la lengua extranjera, teniendo en cuenta los sobre temas
derechos humanos, vy adecuarse a ella, transversales Trabajo de | Heteroevaluacion
favoreciendo el desarrollo de una cultura investigacion
compartida y una ciudadania comprometida con la TODAS
sostenibilidad y los valores democraticos. (CCL4,
CCL5, CP3, CPSAA3.1, CC3, CCEC1)
6.3 Aplicar estrategias para defender y apreciar la | 3% -Proyectos 1,2,5,6,7,38,
diversidad linglistica, cultural y artistica, sobre el | 10, 11, 12, 14, | Proyecto Heteroevaluacidon | TODAS
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y mundo 15
respetando los principios de justicia, equidad e anglosajon — -
igualdad. (CCL4, CCL5, CP3, CPSAA3.1, CC3, CCEC1) -Debates Diario del profesor | Heteroevaluacion TODAS
informales
6.4. Conocer la produccion literaria, los medios de | 2% -Lecturas de | 1,3,4,6,7,13, | Prueba escrita Heteroevaluacion
comunicacion y las principales publicaciones de los extractos 15 TODAS
paises y territorios donde se habla la lengua literarios
extranjera, promoviendo la lectura y ampliando el -Lectura de
conocimiento de la lengua y cultura estudiadas. textos Proyecto Heteroevaluacidon
(CCL4, CP3, CCEC1) periodisticos TODAS
-Lectura de
articulos de
opinién
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) CONTENIDOS DE LENGUA EXTRANJERA | INGLES DE 12 BACHILLERATO

A. Comunicacion.
Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorreparacidn y autoevaluacién como forma de
progresar en el aprendizaje autdbnomo de la lengua extranjera.

Estrategias para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la
coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales.

Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacién en situaciones
cotidianas.

Funciones comunicativas adecuadas al dmbito y al contexto comunicativo: describir fendmenos y
acontecimientos; dar instrucciones y consejos; describir estados y situaciones presentes; narrar
acontecimientos pasados puntuales y habituales; expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio
y largo plazo; expresar emociones; expresar la opinidn; expresar la certeza, la deduccidn, la posibilidad,
la probabilidad, la obligacién, el permiso, el consejo, el deseo; expresar argumentaciones; reformular el
discurso, enfatizarlo, especificarlo o explicarlo; presentar las opiniones de otros, resumir; expresar la
causa, la consecuencia, la concesidn, la finalidad, la condicién y la hipodtesis; expresar el modo como
fuente de una mayor riqueza lingiistica (descripcidén de hechos, estados o acciones de forma real o
eventual, personal e impersonal).

Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprensién, produccién y coproduccién
de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: caracteristicas y
reconocimiento del contexto (participantes y situacidn), expectativas generadas por el contexto;
organizacion y estructuracion segun el género y la funcidn textual.

Tipologia textual: texto argumentativo, expositivo, descriptivo, etc.

Formato textual y registro. Recursos linglisticos para su adecuacion y ajuste a la situacion de
comunicacién: procedimientos explicativos basicos.

Unidades linguisticas y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus
propiedades, existencia, la cantidad y la cualidad, la comparacién, el espacio y las relaciones espaciales,
el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacidn, la negacidn, la interrogacion y la exclamacion, las
relaciones légicas: causa, consecuencia, disyuncidn, oposicion, distribucién, concesién, finalidad.
Propiedades del texto: adecuacién, coherencia y cohesién.

Léxico comun y especializado de interés para el alumnado relativo a tiempo y espacio; estados, eventos y
acontecimiento; actividades, procedimientos y procesos; relaciones personales, sociales, académicas y
profesionales; educacidn, trabajo y emprendimiento; lengua y comunicacion intercultural; ciencia y
tecnologia; historia y cultura; asi como estrategias de enriquecimiento léxico (derivacién, composicion,
familias Iéxicas, polisemia, sinonimia, antonimia...).

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto fonético basico.

Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones
y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir y parafrasear, colaborar, negociar significados, detectar la ironia, etc.
Recursos para el aprendizaje y estrategias de busqueda y seleccién de informacidn, y curacién de
contenidos: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, mediatecas. etiquetas en la red, recursos digitales
e informaticos, etc.
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Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados: herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.
Herramientas analdgicas y digitales para la comprensidn, produccién y coproduccién oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccidn, colaboracidn y cooperacion educativa (aulas virtuales,
videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién vy el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo.

Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de autonomia, adecuacién y
correccidn a una necesidad comunicativa concreta superando las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiistico propio.

Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y variedades que
conforman el repertorio lingliistico personal.

Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas para la autoevaluacion, la
coevaluacion y la autorreparacién.

Expresiones y Iéxico especifico para reflexionar y compartir la reflexidén sobre la comunicacion, la lengua,
el aprendizaje y las herramientas de comunicacidn y aprendizaje (metalenguaje).

Comparacién sistematica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas:
origen y parentescos.

Variedades de la lengua extranjera atendiendo a diferencias geograficas y/o culturales.

C. Interculturalidad.

C.1.

C.2.

C.3.

C.4.
C.5.

C.6.

C.7.

C.8.

La lengua extranjera como medio de comunicacion y entendimiento entre pueblos, facilitador del acceso
a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de participacién social y de enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, asi como por conocer informaciones culturales de los
paises donde se habla la lengua extranjera.

Aspectos socioculturales y sociolingliisticos relativos a convenciones sociales, normas de cortesia y
registros; instituciones, costumbres vy rituales; valores, normas, creencias y actitudes; estereotipos y
tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y comunidades; relaciones interpersonales y procesos de
globalizacién en paises donde se habla la lengua extranjera.

Aspectos geopoliticos, fisicos, econdmicos y culturales de los paises donde se habla la lengua extranjera.

Obras literarias significativas de la literatura escrita en lengua extranjera. Su conocimiento como vehiculos
de transmision cultural y la idiosincrasia de los paises donde se habla.

Medios de comunicacidn relevantes en los paises donde se habla la lengua extranjera: uso didactico en el
aula.

Estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos.

Estrategias de deteccion, rechazo y actuacidn ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
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m) ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS DE INGLES DE 12 DE BACHILLERATO

. Describir fendmenos y acontecimientos.
ESD 1.1. Present simple.
ESD 1.2. Adjetivos calificativos.
ESD 1.3. Conectores de secuenciacion formales e informales.
ESD 1.4. Indefinidos.
ESD 1.5. Expresiones de tiempo: meanwhile, once in a while, etc.

. Dar instrucciones y consejos.
ESD 2.1. Imperativos.
ESD 2.2. Modales como should/shouldn’t.
ESD 2.3. Expresiones como please, follow...
ESD 2.4. Expresiones como you'd better, | would recommend.

. Describir estados y situaciones presentes.
ESD 3.1. Present simple/present continuous.
ESD 3.2. Pronombres reflexivos y reciprocos.
ESD 3.3. Verbos que rigen infinitivo y/o gerundio: she likes + -ing, | want to + inf.

. Narrar acontecimientos pasados, puntuales y habituales.
ESD 4.1. Past simple/past continuous.
ESD 4.2. Past simple/past perfect.
ESD 4.3. Used to + infinitive.
ESD 4.4. Be/get used to + -ing.
ESD 4.5. Preguntas sujeto y objeto.

. Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo.
ESD 5.1. Future simple/future continuous/future perfect.
ESD 5.2. Be going to, present continuous con valor de futuro préximo.
ESD 5.3. Expresiones como next month, in a while, in a near future, etc.

. Expresar emociones.
ESD 6.1. Con expresiones como / feel, mood adjectives (cheerful, gloomy, etc).

ESD 6.2. Adverbios como deeply, so + adjective, such + noun phrase.

. Expresar la opinion.

ESD 7.1. Expresiones como As far as | am concerned, from my point of view, | (strongly) believe, in my view,

as | see it...

. Expresar la certeza, la deduccién, la posibilidad, la probabilidad, la obligacién, el permiso, el consejo, el deseo.

ESD 8.1. Modales como must/can't, may/might, must/have to, can/could, should, would.
ESD 8.2. I wish/if only.
ESD 8.3. Expresiones como I’'m not sure, | don’t think so, I’'m afraid, | wonder.
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ESD 8.4. Adverbios como unfortunately, unluckily.

9. Expresar argumentaciones.
ESD 9.1. Conectores de introduccidn e iniciacion: Concerning..., As for..., With respect to, regarding...
ESD 9.2. Conectores de contraste: nevertheless, however, despite, although, etc.
ESD 9.3. Conectores de secuenciacidn: on the one hand, on the other hand, etc.

10. Reformular el discurso, enfatizarlo, explicarlo o especificarlo.
ESD 10.1. Reported speech.
ESD 10.2. Oraciones de relativo: defining and non-defining.
ESD 10.3. Expresiones idiomaticas y proverbios.
ESD 10.4. Expresiones como in other words, that is to say, for example, | mean, in short, in conclusion, etc.
ESD 10.5. Voz pasiva.
ESD 10.6. Infinitivos y gerundios.

11. Presentar las opiniones de otros, resumir.
ESD 11.1. Férmulas: What's your view on?/ Do you agree?
ESD 11.2. Expresiones como to sum up, in conclusion, etc.

12. Expresar la causa, la consecuencia, la concesidn, la finalidad, la condicién y la hipdtesis.
ESD 12.1. Conectores de causa: because of, due to, owing to, since, as, etc.
ESD 12.2. Conectores de concesién: although, nevertheless, despite, etc.
ESD 12.3. Conectores de finalidad: in order (not) to, so as to, to, so that, etc.
ESD 12.4. Adverbios como likely, probably.
ESD 12.5. Oraciones condicionales I, I, 1l.

13. Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza lingtistica (descripcidn de hechos, estados o acciones de
forma real o eventual, personal e impersonal).

ESD 13.1. Adverbios de modo como carefully, happily, luckily

ESD 13.2. Voz pasiva.

ESD 13.3. Hearsay reporting: it is believed that, it is said, it is thought, etc.

ESD 13.4. Causativa (have something done).

ESD 13.5. Expresiones como the sooner the better, more and more, etc.

ESD 13.6. False friends.

n) CONTENIDOS TRANSVERSALES DE BACHILLERATO

CT1. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo, gestion
de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

CTA4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.
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PROGRAMACION DIDACTICA DE LENGUA EXTRANJERA | INGLES DE 22 BACHILLERATO

a) Introduccion: conceptualizacidn y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacion y caracteristicas de la materia Lengua Extranjera | Inglés se establecen en el anexo Il del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Ledn. Se puede consultar en la pagina 9 de esta programacién.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores operativos: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas de Lengua Extranjera | Inglés son las establecidas en el anexo Ill del Decreto 40/2022,
de 29 de septiembre. EI mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo IV del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Ver BLOQUE 3, pagina 17, de esta programacion.

c) Metodologia didactica.

Métodos pedagdgicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):
Los principios metodolégicos para la etapa de Bachillerato, vienen establecidos en el Anexo II.A del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre:
La etapa de bachillerato supone una fase mas en la formacién de la persona trasla culminacion de la
educacién secundaria obligatoria, que aporta al estudiante una formacién que le acompafara en su
camino a la madurez y a la iniciacién al transito a la vida adulta. Para el logro de la finalidad y los
objetivos de la etapa de bachillerato se requiere una metodologia didactica que debera estar
fundamentada, como en el resto de las etapas educativas, en principios basicos del aprendizaje por
competencias. Dicho modelo de educacidon por competencias tiene como fuentes Ultimas las
Recomendaciones de la Unién Europea y las propias competencias clave, a su vez, seasientan en tres
principios comunes para desarrollar en el alumnado: la actuacion auténoma, la interaccién con grupos
heterogéneos y el uso interactivo de herramientas.
Por medio de una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta la diversidad del alumnado se garantizara
la personalizacion del aprendizaje que asegure la igualdad deoportunidades. Para ello, se dara respuesta
a las dificultades que pudieran surgir y se facilitara el acceso al aprendizaje a través del disefio de
situaciones de aprendizaje interdisciplinares que desplieguen en el aula un amplio abanico de
estrategias, actividades, materiales y agrupamientos, favorezcan la implicacion del alumnado y respeten
y den respuesta a las necesidades a través de la aplicacién de los principios de Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA), consiguiendo el maximo desarrollo personalde todo el alumnado.
Los procesos de ensefianza-aprendizaje deben facilitar la construccién de aprendizajes significativos y
funcionales. Es importante que cualquiera de las metodologias seleccionadas por los docentes se ajuste
al nivel competencial inicial delalumnado y se planifique la ensefianza de nuevos aprendizajes a partir
de lo que el alumno sabe y es capaz de hacer, creando las condiciones para incorporarlos en la
estructura mental del alumno, lo que permitird que sean aprendizajes consolidados y noaprendizajes
mera o esencialmente memoristicos.
El desarrollo del curriculo requiere un enfoque globalizador e interdisciplinar queen la medida de lo
posible tome como punto de partida temas de interés del alumnado,en torno a los cuales se articulen
el conjunto de saberes curriculares, evitando de este modo la segmentacion del aprendizaje y el
conocimiento. En este sentido, se proporcionaran experiencias de aprendizaje basadas en la
investigacion, la reflexidn y la comunicacion, que favorezcan el desarrollo de la creatividad. Ademas, se
favorecerdun aprendizaje contextualizado, que implique la participacidn de la comunidad educativa y el
establecimiento de una comunicacidn activa con el contexto social, cultural y profesional.
Por otro lado, el proceso de aprendizaje favorecera la capacidad del alumnado para aprender por si
mismo, la autonomia personal y el desarrollo de procesos de metacognicion. En este sentido, se
potenciara la resiliencia, la capacidad de adaptacién,aprendiendo a afrontar situaciones de frustracién,
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desarrollando la confianza en si mismo, la gestién emocional, la escucha activa y el respeto de distintos
puntos de vistao creencias de los demas.
El trabajo en equipo y la colaboracion seran principios esenciales en el aprendizaje, que favorezcan en
el alumnado el desarrollo de habilidades sociales para afrontar su preparacidn al ambito profesional.
Del mismo modo, para abordar estos principios y enfoque de aprendizaje tiene especial trascendencia
el trabajo en equipo del profesorado que garantice la coordinacion entre los docentes de la misma
etapa vy facilite el aprendizaje interdisciplinar, asi como la coordinacidn con los docentes de la etapa
educativaanterior, favoreciendo la continuidad del proceso educativo del alumnado y una transicién
positiva.

Estilos de ensefianza
Uno de los elementos clave en el modelo de ensefianza por competencias es despertar y mantener la
motivacion del alumnado, lo que implica un planteamiento del papel del alumnado, activo y auténomo,
consciente de ser el responsable de suaprendizaje. La motivacion se relaciona directamente con el
rendimiento académico delalumnado, por lo que el profesorado deberd plantear actividades y tareas
que fomentenesa motivacion e implicacién.

Por ello, conviene hacer explicita la utilidad del nuevo aprendizaje, tanto desde un punto de vista
propedéutico como practico y, en la medida de lo posible, el profesorado, mas alla de ser mero
transmisor de conocimiento, sera el motor y la guia para crear condiciones que extrapolen y transfieran
dicha utilidad a contextos diferenciados. También el profesorado fomentard el interés como paso inicial
para conseguir una motivacién plena.
Ademas, el profesorado potenciara la realizacion de tareas cuya resolucion suponga un reto y desafio
intelectual para el alumnado, de manera que permitan movilizar su potencial cognitivo, incrementar su
autonomia, su autoconcepto académicoy la consideracién positiva frente al esfuerzo.

Estrategias metodologicas y técnicas
En el disefio del proceso de ensefianza-aprendizaje es conveniente que el docente organice su practica
en torno a una serie de técnicas y estrategias metodoldgicas, que deben adaptarse tanto al grado de
madurez del alumnado como altipo de materia, el tiempo, los espacios y los recursos didacticos
disponibles.
Deben combinarse dentro del aula diversas estrategias metodoldgicas, que responderan a
caracteristicas muy definidas en su seleccidon: en primer lugar, seadaptardn a las diferentes
capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado. En segundo lugar, deberdn promover la motivacion,
para lo cual se optara por las que convierten al alumnado en protagonista, lo mas auténomo posible,
del proceso de aprendizaje. En tercer lugar, deberdn potenciar la interaccién entre los estudiantes,
ayudando a generar un ambiente favorable dentro del aula que favorezca las estructurasde aprendizaje
cooperativo, en las que, a través de la resolucidn conjunta de las tareas,los miembros del grupo
compartan y construyan el conocimiento mediante el intercambio de ideas. Finalmente, las estrategias
adoptadas deberan contribuir a que elalumnado transmita lo aprendido, como medio para favorecer la
funcionalidad del aprendizaje adquirido.
La transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas de trabajo que potencian
la participacién activa del alumnado y el desarrollo de competencias, como la busqueda de informacidn,
la planificacién previa, la elaboracidonde hipdtesis, la tarea investigadora y la experimentacion o, entre
otras, la capacidad desintesis para trasmitir conclusiones. Entre la variedad de técnicas susceptibles de
ser empleadas por los docentes se encuentran algunas como la técnica de la discusidn o eldebate, el
estudio de casos, la investigacion, el descubrimiento, el estudio dirigido, la técnica de laboratorio o la
representacién de roles.
La coordinacidn de los equipos docentes tiene que plantearse una reflexion comun y compartida sobre
la eficacia de las diferentes propuestas metodoldgicas y la actuacién con criterios comunes vy
consensuados. Debe observarse que en la etapa debachillerato el nivel de reflexidon sobre el propio
aprendizaje (metacognicidn) por parte del alumnado ha de elevarse y ser mds exigente puesto que su
madurez y su nivel de desarrollo asi lo exigen.
Agrupamientos y organizacion del espacio y el tiempo
En la etapa de bachillerato, al igual que en otras etapas, la variable grupo puede ser clave en el logro
académico. El grupo es determinante en varias facetas: es fuente estimulos que impacta en los niveles
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de ajuste afectivo de cada uno de sus integrantes, determina el clima de convivencia, marca la madurez
en el desarrollo de las relaciones sociales y agrupa al alumnado segln sus incipientes intereses
profesionales y académicos.

Teniendo en cuenta dichos aspectos, la variable grupo admite diversas consideraciones como recurso
metodoldgico. El trabajo individual debe alternar con el trabajo cooperativo y en equipo (ya sea en
parejas, pequefio o gran grupo), adecuadamente planificado, puesto que este es una via de primer nivel
para la adquisicion de ciertos aprendizajes, independientemente de sus aportaciones en el desarrollo
emocional, social y de otro tipo. Ese trabajo colaborativo y en equipo lleva asociada habitualmente la
incorporacién de actividades y tareas de naturaleza diversa en su presentacidn, desarrollo, ejecucién y
formato, que contribuyen a fomentar las relaciones entre aprendizajes, facilitar oportunidades de logro
a todos y mejora la motivacidn. De esta manera, estos agrupamientos se realizaran de manera flexible
adaptados al desarrollo de las actuaciones previstas.

La variedad en la estructura de la sesion de clase, la flexibilidad en el uso de los espacios y la diversidad
en los agrupamientos potencian la comunicacién real entre alumnado y profesorado. El enfoque
competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para que, después de
procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos
agrupamientos lleguen a producirse y desarrollarse de manera natural, particularmente en bachillerato.
Por tanto, los diversos espacios fisicos deberdn permitir estar organizados de manera variable y
adaptable para favorecer tanto la interaccién y cooperacién, la comunicacién, la investigacion, la
experimentacion y la creacion y el trabajo auténomo del alumnado. Ademas, se requiere que los
espacios sean creativos y, en la medida de lo posible, estéticamente agradables, que posibiliten generar
circunstancias motivantes para el aprendizaje. Esto quiere decir que las zonas de aprendizaje de un
espacio creativo no han de ser concebidas de forma rigida, sino flexible y adaptable a cada necesidad y
teniendo en cuenta los recursos de los que se disponen, incluidos los tecnolégicos.

En cuanto a la gestién temporal de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa de que el
alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del tiempo. Para ello las
estructuras de la sesién podran ser muy variadas: desde el sistema clasico de inicio de clase para al
abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto de la sesidn de trabajo, a la generalizacion de la
fase final de la sesidn con cardcter conclusivo en la que se presenta el resultado de la sesidn de trabajo
por parte del alumnado, o las conocidas como clases invertidas, en las que el trabajo individual o algunos
procesos de aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar el
intercambio y trabajo de aplicacidn y colaborativo. En todo caso, deberan tenerse en cuenta los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas a su capacidad de
atencidn y trabajo. La secuenciacion temporal flexible recogera tiempos diferenciados para el trabajo
individual, para el trabajo en grupo, o, en su caso, para el intercambio y debate.

d) Secuencia de unidades temporales de programacion.

12 evaluacidn

UNIDADES DIDACTICAS Y SITUACIONES CONTENIDOS
DE APRENDIZAJE
1. Hit the Road (octubre) e Vocabulario: viajes; adjetivos preposicionales;

expresiones con matter

e Gramatica: presente perfecto simple y
continuo; pasado perfecto simple y
continuo

e Reading: articulo

e  Writing: resefia; conectores de contraste y
ejemplo

e Speaking: debate sobre el turismo de masas;
especulacién sobre una imagen (may,
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might)
e Mediacién

2. Always Learning (noviembre) e Vocabulario: educacién y formacion; adjetivos
compuestos; phrasal verbs

e Gramatica: oraciones condicionales y wish
clauses; introduccidn a la inversién

e Reading: testimonios

e Writing: opinion essay; run-on sentences;
repaso conectores causa, consecuencia,
adicidn, contraste

o Speaking: expresion de gustos y preferencias

e Mediacion

1. S.A. Magazine (mediados de Elaboracién de una revista entre todos los
noviembre y diciembre) alumnos. Para mas informacién, ver ANEXO I.
1. City Life (enero) e Vocabulario: la ciudad y su descripcion;

adjetivos; sustantivos preposicionales;
expresiones con run y put

e Gramatica: voz pasiva y causativo

e Reading: articulo

o  Writing: for and against essay; repaso de
conectores de causa, consecuencia y
finalidad

S e Speaking: descibir causas y consecuencias;

S toma de decisiones

% e Mediacion

> 2. Health Kicks (febrero) e Vocabulario: la salud; expresiones idiomaticas
(1}

(g\]

sobre la salud; sintagmas preposicionales
e Gramatica: oraciones de relativo

e Reading: articulo

o  Writing: repaso de los dos tipos de essay vistos
e Speaking: hacer sugerencias; comparar

imdagenes
e Mediacidn
3. Newspaper (marzo) Elaboracién de articulos periodisticos. Para mas
informacion, ver ANEXO I.
1. What’s On (abril) e Vocabulario: entretenimiento; phrasal verbs;

expresiones idiomaticas con origen en el
mundo del entretenimiento

e  Gramatica: verbos modales
(ability/requests/obligation/
prohibition/advice/possibility & certainty):
modales perfectos

e Reading: publicaciones online

e Writing: essay informativo

e Speaking: debates sobre el mundo del
entretenimiento; expresion respetuosa de

32 evaluacioén
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la opinién

e Mediacion

2. Off to Work (abril y mayo) e Vocabulario: profesiones y carreras; phrasal
verbs; expresiones binomiales (e.g. peace
and quiet)

e  Gramatica: discurso indirecto; gerundios e
infinitivos

e Reading: entrada de blog

e  Writing: carta formal; CV; covering email

e  Speaking: descripcion del trabajo sofiado

e Mediacidn

3. SA Our Future (mayo) Creacion de un blog sobre aspectos del mundo

laboral. Para mas informacion, VER ANEXO 1.

e) En su caso, concrecion de proyectos significativos.

En su articulo 19.4, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, indica que los centros deben desarrollar “proyectos
significativos y relevantes y la resolucidn colaborativa de problemas”. El marco para su desarrollo debe estar
incluido en la propuesta curricular del centro y dentro de las programaciones diddcticas de cada materia.

El objetivo de estos proyectos es que se refuerce la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad del
alumnado. También deben fomentar la integracidon de las competencias.

La definicién de proyecto y situacion de aprendizaje estan tan ligadas, que segun las “Instrucciones para la
elaboracion de la programacion didactica”, dada la amplitud del concepto que la normativa autondmica confiere
al constructo situacion de aprendizaje, en si misma puede interpretarse que esta puede perfectamente construirse
como un proyecto para el alumnado....En definitiva, en todo el centro educativo, la utilizacion del profesorado de
situaciones de aprendizaje como herramienta para implementar el curriculo con las caracteristicas anteriores, ya
cubriria perfectamente el precepto establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022.

Por lo tanto, en cuanto a los proyectos disciplinares de la materia de inglés, remito al ANEXO |, donde se
encuentran detallados los proyectos significativos.

f) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicién/ Proyecto ISBN

Learning Skills for
Burlington Bachillerato 2 9789925363650

Libros de Student’s Book

texto

Learning Skills for
Burlington Bachillerato 2 9789925363667
Workbook

Disponemos de una gran coleccidn de libros adaptados de todos los niveles (desde Al a C1) con tematicas que van
desde obras literarias a libros sobre animales, politica o temas de actualidad.

Durante el presente curso, se leeran extractos de diferentes libros, que se utilizaran en la realizacion de los
proyectos asociados a diferentes situaciones de aprendizaje. En el caso de bachillerato, se hace frecuente uso de
articulos periodisticos reales de The Guardian, The HuffPost, The Washington Post, etc.
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Recursos audiovisuales y multimedia:

La mayoria de los materiales audiovisuales estan agrupados dentro de los materiales complementarios de los
libros de texto: zonas interactivas de los estudiantes en la plataforma de las editoriales, los libros digitales y el
Culture Bank, con actividades sobre la cultura de paises de habla inglesa. El departamento también cuenta con
una coleccién de peliculas para visionar en inglés.

En lo que se refiere a la equipacion de aula, todas las aulas cuentan con un ordenador personal, altavoces y un
cafién para poder trabajar con todos estos materiales digitales. Ademas, todas las aulas cuentan con una pizarra
digital interactiva. En cuanto a ordenadores, hay dos aulas de informatica a las que se accede mediante reserva y
dos carros con ordenadores portatiles, también bajo reserva.

En ocasiones especiales, se visionan peliculas en inglés, aunque el recurso audiovisual mas utilizado es internet
con paginas de videos, ya que su duracidn se adapta mejor al tiempo de clase. Se visualizan muchas charlas TED
sobre temas de actualidad relacionados con el temario. Ademas, se utilizan muchos videos y audios disefiados
especificamente para estudiantes de inglés como segunda lenguay de los cuales tenemos una amplia recopilacién.

Recursos digitales e informaticos:

Los recursos digitales en inglés son inmensos, abarcando desde webs especializadas en ejercicios online para
trabajar la gramatica, el vocabulario y las destrezas linglisticas del reading y listening, hasta paginas mas
generalistas e informativas en inglés, pasando por contenidos mas populares, como videos en Youtube, charlas
TED, etc. La utilizacidn de paginas web sobre noticias es frecuente en la etapa de bachillerato.

g) Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo del curriculo de la
materia.

Implicaciones de cardcter general desde la Temporalizacion
Planes, programas y proyectos .
materia
Plan de Lectura Desde la materia, se realizan lecturas de | Se realizan lecturas breves
forma regular, tanto del libro de texto | en todas las SA y unidades
como extractos literarios. del libro.
Plan TIC Se utiliza Kahoot, Genially, Teams, correo | Se utilizan recursos digitales

electrénico, pizarra digital, entre otras | en todas las SA y unidades
aplicaciones, de forma regular en la clase | del libro.

de inglés, asi como en el desarrollo de los
trabajos de los alumnos.

Plan de Fomento de la La igualdad entre hombres y mujeres es Durante todo el curso.
Igualdad entre Hombres y un tema recurrente en el aula. Es algo
Mujeres que, ademds, todo el profesorado pone

en practica todos los dias.
Afortunadamente, los institutos son
lugares donde la discriminacidn por sexo
0 género no se produce, por lo que los
alumnos tienen un ejemplo directo de la
igualdad legitima entre hombres y
mujeres. Sin embargo, no se puede decir
lo mismo de todos los sectores de la
sociedad, por lo que el derecho a la
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igualdad es algo que se debe trabajar en
el aula. Se trabaja de manera mas
especifica en lecturas, actividades de
clase y en materias diferentes como
inglés, valores éticos y en las tutorias.
Seleccién paritaria de textos escritos por
hombres y mujeres.

h) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y Temporalizacion

Breve descripcion de la actividad

extraescolares (indicar la SA donde se realiza)
Visionado de videos Uso de video en el aula: Durante todo el curso.
elementos culturales: Gran
Bretafia, Halloween, Guy
Fawkes...
Juegos de elaboracidn propia Uso de juegos elaborados Dias previos a examenes

por el departamento para
repasar vocabulario o
gramatica y activar los
conocimientos.

Juegos de role-play Juegos comunicativos para Todas las unidades.
interpretar diferentes
situaciones (buscar trabajo,
debatir, negociar, etc.)

Participacion en las actividades Elaboracién de carteles, Por determinar segun necesidades
disefadas por los grupos de participacidn en concursos de dichos grupos.
biblioteca y ODS. literarios o visita a
exposiciones dentro del
centro.
Viaje a Londres Viaje a Londres y visita a los Finales de junio, una vez realizada
lugares mas destacados dela | el PAU.
ciudad.
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i) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencién a las diferencias individuales:

Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

Pauta 1: Proporcionar diferentes
opciones para la percepcion

Pauta 4: Proporcionar opciones para
la interaccion fisica

Pauta 7: Proporcionar opciones para
captar el interés

La informacién debe
presentarse en un formato
flexible, de manera que puedan
modificarse las siguientes
caracteristicas perceptivas:

e Eltamafio del texto,
imagenes, graficos,
tablas o cualquier otro
contenido visual.

e El contraste entre el
fondoy el textoo la
imagen.

e El color como medio de
informacion o énfasis.

e Elvolumen o velocidad
del habla y el sonido.

e Lavelocidad de
sincronizacién del
video, animaciones,
sonidos, simulaciones,
etc.

e Ladisposicion visual y
otros elementos del
disefo.

e lafuente de laletra
utilizada para los
materiales impresos.

Utilizar representaciones
textuales equivalentes como
subtitulos o reconocimiento de

Proporcionar alternativas en los
requisitos del ritmo, plazosy
motricidad necesarias para
interactuar con los materiales
educativos, tanto en los que
requieren una manipulacion fisica
como las tecnologias.

Proporcionar alternativas para
dar respuestas fisicas o por
seleccion (por ejemplo,
alternativas a la marca con lapiz o
boligrafo, alternativas para
controlar el ratén).

Proporcionar alternativas para las
interacciones fisicas con los
materiales a través de las manos,
la voz, los conmutadores,
joysticks, teclados o teclados
adaptados.

Proporcionar comandos
alternativos de teclado para las
acciones con raton.

Utilizar conmutadores y sistemas
de barrido para incrementar el
acceso independiente y las
alternativas al teclado.

Proporcionar acceso a teclados
alternativos.

Personalizar plantillas para
pantallas tactiles y teclados.

Proporcionar a los estudiantes,
con la maxima discrecidn
autonomia posible, posibilidades
de eleccion en cuestiones como:

e El nivel de desafio
percibido.

e Eltipo de premioso
recompensas
disponibles.

e El contexto o contenidos
utilizados para la practica
y la evaluacion de
competencias.

e Las herramientas para
recoger y producir
informacion.

e Elcolor, el disefio, los
graficos, la disposicién,
etc.

e Lasecuenciaolos
tiempos para completar
las distintas partes de las
tareas.

Permitir a los estudiantes
participar en el proceso de disefio
de las actividades de clase y de
las tareas académicas.

Involucrar a los estudiantes,
siempre que sea posible, en el
establecimiento de sus propois
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voz automatico para el lenguaje
oral.

Proporcionar diagramas
visuales, graficos y notaciones
de la musica o el sonido.
Proporcionar transcripciones
escritas de los videos o clips de
audio.

Proporcionar claves visuales o
tactiles equivalentes (por
ejemplo, vibraciones) para los
sonidos o las alertas.
Proporcionar descripciones
(texto o voz) para todas las
imagenes, graficos, videos o
animaciones.

Proporcionar objetos fisicos
para y modelos espaciales para
transmitir perspectiva o
interaccion.

Proporcionar claves auditivas
para las ideas principales y las
transiciones en la informacion
visual.

Seguir los estandares en
accesibilidad (NIMAS, DAISY,
etc.) cuando se crean textos
digitales.

Permitir la participacion de un
ayudante competente o un
compafiero para leer el texto en
voz alta.

Proporcionar el acceso a
software de texto-a-voz.

Seleccionar software que permita
trabajar con teclados alternativos
y teclas de acceso.

objetivos personales, académicos
y conductuales.

Variar las actividades y las
fuentes de informacién para que
puedan ser:

e Personalizadas y estar
contextualizadas en la
vidareal o en los
intereses de los
estudiantes.

e  Culturalmente sensibles
y significativas.

e Socialmente relevantes.

e Apropiadas para cada
edad y capacidad.

e Adecuadas para las
diferentes razas,
culturas, etnias y
géneros.

Disefiar actividades cuyos
resultados sean auténticos,
comunicables a una audiencia
real y que reflejen un claro
propdsito para los participantes.
Proporcionar tareas que
permitan la participacion activa,
la exploraciény la
experimentacion.

Promover la elaboracién de
respuestas personales, la
evaluacién y la autorreflexién
hacia los contenidos y las
actividades.

Incluir actividades que fomenten
el uso de la imaginacién para
resolver problemas novedosos y
relevantes, o den sentido a las
ideas complejas de manera
creativa.

Crear un clima de apoyo y
aceptacion en el aula.

Reducir los niveles de
incertidumbre:
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e  Utilizar gréficos,
calendarios, programas,
recordatorios, etc. que
puedan incrementar la
predictibilidad de las
actividades diarias.

e Crear rutinas de clase.

e Alertasy
previsualizaciones que
permitan a los
estudiantes anticiparse y
estar preparados para los
cambios en las
actividades, programas y
eventos novedosos.

e Opciones que puedan, en
contraposicion a lo
anterior, maximizar lo
inesperado, la sorpresa o
la novedad en las
actividades muy
rutinarias.

Variar los niveles de estimulacién
sensorial:

e Variacién encuantoala
presencia de ruido de
fondo o de estimulacién
visual, el nimero de
elementos, de
caracteristicas o de items
gue se presentan ala
vez.

e Variacién en el ritmo de
trabajo, duracién de las
sesiones, la
disponibilidad de
descansos, tiempos de
espera, la
temporalizacién o la
secuencia de las
actividades.

199



Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

¢ Modificar las demandas
sociales requeridas para
aprender o realizar algo,
el nivel percibido de
apoyo y proteccioén y los
requisitos para hacer una
presentacién en publico
y la evaluacion.

e Implicar en debates a
todos los estudiantes de
la clase.

Pauta 2: Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matematicas y los
simbolos

Pauta 5: Proporcionar opciones para
la expresion y la comunicacion

Pauta 8: Proporcionar opciones para
mantener el esfuerzo y la
persistencia

Pre-ensefar el vocabulario y los
simbolos, especialmente de
manera que se promueva la
conexién con las experiencias
del estudiante y con sus
conocimientos previos.

Proporcionar simbolos graficos
con descripciones de texto
alternativas.

Resaltar cdmo los términos o
expresiones complejas estan
formadas por palabras mas
sencillas.

Insertar apoyos para el
vocabulario y los simbolos
dentro del texto (por ejemplo,
enlaces o notas a pie de pagina
con definiciones, explicaciones,
ilustraciones, informacién
previa, traducciones).

Insertar apoyos para referencias
desconocidas dentro del texto
(por ejemplo, notaciones de
dominios especificos, teoremas
y propiedades menos conocidas,
refranes, lenguaje académico,

Componer o redactar en
multiples medios como: texto,
voz, dibujo, ilustracion, disefo,
cine, musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos manipulables
(por ejemplo, bloques, modelos
en 3D, regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web interactivas
(por ejemplo, foros de discusion,
chats, disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones graficos,
vifietas de cdmic, presentaciones
con animaciones).

Resolver los problemas utilizando
estrategias variadas.

Proporcionar correctores
ortograficos, correctores
gramaticales y software de
prediccién de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y conversores
texto-voz, dictados, grabaciones,
etc.

Pedir a los estudiantes que
formulen el objetivo de manera
explicita o que lo replanteen.

Presentar el objetivo de
diferentes maneras.

Fomentar la division de metas a
largo plazo en objetivos a corto
plazo.

Demostrar el uso de
herramientas de gestion del
tiempo tanto manuales como
informaticas.

Utilizar indicaciones y apoyos
para visualizar el resultado
previsto.

Involucrar a los alumnos en
debates de evaluacidn sobre lo
gue constituye la excelenciay
generar ejemplos relevantes que
se conecten a sus antecedentes
culturales e intereses.

Diferenciar el grado de dificultad
o complejidad con el que se
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lenguaje figurativo, lenguaje
matematico, jerga, lenguaje
arcaico, coloquialismos y
dialectos).

Clarificar la sintaxis no familiar o
la estructura subyacente (en
diagramas, graficos,
ilustraciones, exposiciones
extensas o narraciones), a través
de alternativas que permitan:

e Resaltar las relaciones
estructurales o hacerlas
mas explicitas.

e Establecer conexiones
con estructuras
aprendidas
previamente.

e Hacer explicitas las
relaciones entre los
elementos (por
ejemplo, resaltar las
palabras de transicion
en un ensayo, enlaces
entre las ideas en un
mapa conceptual, etc.)

Permitir el uso de software de
sintesis de voz.

Usar texto digital acompafiado
de voz humana pregrabada (por
ejemplo, Daisy Talking Books).
Hacer que toda la informacién
clave en la lengua dominante
(por ejemplo, castellano)
también esté disponible en
otros idiomas importantes (por
ejemplo, inglés) para
estudiantes con bajo nivel de
idioma espafiol y en LSE para
estudiantes sordos.

Enlazar palabras clave del
vocabulario a su definiciéon y
pronunciacién tanto en las
lenguas dominantes como en las
maternas.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de literatura,
herramientas graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo que
utilicen distintos enfoques para
motivar, guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que puedan
ser retirados gradualmente a
medida que aumentan la
autonomia y las habilidades (por
ejemplo, integrar software para
la lectura y escritura).

Proporcionar diferentes tipos de
feedback (por ejemplo, feedback
que es accesible porque puede
ser personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples ejemplos
de soluciones novedosas a
problemas reales.

Proporcionar llamadas y apoyos
para estimar el esfuerzo, los
recursos y la dificultad.

Facilitar modelos o ejemplos del
proceso y resultado de la
definicién de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven “parar
y pensar” antes de actuar, asi

pueden completar las actividades
fundamentales.

Proporcionar alternativas en
cuanto a las herramientas y
apoyos permitidos.

Variar los grados de libertad para
considerar un resultado
aceptable.

Hacer hincapié en el proceso, el
esfuerzo y la mejora en el logro
de los objetivos como
alternativas a la evaluacién
externay la competicién.

Crear grupos de colaboracion con
objetivos, rolesy
responsabilidades claros.

Crear programas para toda la
escuela de apoyo a buenas
conductas con objetivos y
recursos diferenciados.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes sobre
cémo y cuando pedir ayuda a
otros compafieros o profesores.

Fomentar y apoyar las
oportunidades de interaccion
entre iguales (por ejemplo,
alumnos tutores).

Construir comunidades de
aprendizaje centradas en
intereses o actividades comunes.

Crear expectativas para el trabajo
en grupo (por ejemplo, rubricas,
normas, etc.).

Proporcionar feedback que
fomente la perseverancia, que se
centre en el desarrollo de la
eficacia y la autoconciencia, y que
fomente el uso de estrategias y
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Definir el vocabulario de
dominio especifico (por
ejemplo, las claves o leyendas
de los estudios sociales)
utilizando tanto términos de
dominio especifico como
términos comunes.
Proporcionar herramientas
electrdnicas para la traduccién o
enlaces a glosarios multilinglies
en la Web.

Insertar apoyos visuales no
linguisticos para clarificar el
vocabulario (imagenes, videos,
etc.).

Presentar los conceptos claves
en forma de representacion
simbdlica (por ejemplo, un texto
expositivo), con una forma
alternativa (por ejemplo, una
ilustracion, danza/movimiento,
diagrama, tabla modelo, video,
vifieta de comic, guion, grafico,
fotografia, animacion o material
fisico o virtual manipulable).
Hacer explicitas las relaciones
entre la informacién
proporcionada en los textos y
cualquier representacién que
acompaiie a esa informacion en
ilustraciones, ecuaciones,
graficas o diagramas.

como espacios adecuados para
ello.

Incorporar llamadas a “mostrary
explicar su trabajo” (por ejemplo,
revisidon de portafolio, criticas de
arte).

Proporcionar listas de
comprobacion y plantillas de
planificacién de proyectos para
comprender el problema,
establecer prioridades,
secuencias y temporalizacién de
los pasos a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz alta”.

Proporcionar pautas para dividir
las metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo
alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacién de la
informacion.

Integrar avisos para categorizar y
sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar el
autocontrol y la reflexion.

Mostrar representaciones de los
progresos (por ejemplo, del antes
y después con fotos, graficasy
esquemas o tablas mostrando el
progreso a lo largo del tiempo,
portafolios del proceso).

apoyos especificos para afrontar
un desafio.

Proporcionar feedback que
enfatice el esfuerzo, la mejora, el
logro o aproximacion hacia un
estandar, mejor que en el
rendimiento concreto.

Proporcionar feedback especifico,
con frecuencia y en el momento
oportuno.

Proporcionar feedback que sea
sustantivo e informativo, mas
que comparativo o competitivo.

Proporcionar feedback que
modele cédmo incorporar la
evaluacidén dentro de las
estrategias positivas para el éxito
futuro, incluyendo la
identificacion de patrones de
errores y de respuestas
incorrectas.
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Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de feedback o
de consejo que estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexidn sobre la calidad y
sobre lo que se ha completado.

Proporcionar diferentes modelos
de estrategias de autoevaluacién
(por ejemplo, role playing,
revisiones de video, feedback
entre iguales).

Usar listas de comprobacion para
la evaluacion, matrices de
valoracion (scoring rubrics) y
ejemplos de practicas o trabajos
de estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

Pauta 3: Proporcionar opciones
para la comprension

Pauta 6: Proporcionar opciones para
las funciones ejecutivas

Pauta 9: Proporcionar opciones para
la autorregulacion

Anclar el aprendizaje
estableciendo vinculos y
activando el conocimiento
previo (por ejemplo, usando
imagenes visuales, fijando
conceptos previos ya asimilados
o practicando rutinas para
dominarlos).

Utilizar organizadores graficos
avanzados (por ejemplo, mapas
conceptuales, métodos KWL —
Know, Want-to-know, Learned).

Ensefiar a priori los conceptos
previos esenciales mediante
demostraciones o modelos.

Componer o redactar en
multiples medios como: texto,
voz, dibujo, ilustracidn, disefio,
cine, musica, movimiento, arte
visual, escultura o video.

Usar objetos fisicos manipulables
(por ejemplo, bloques, modelos
en 3D, regletas).

Usar medios sociales y
herramientas Web interactivas
(por ejemplo, foros de discusion,
chats, disefio Web, herramientas
de anotacion, guiones graficos,
vifietas de cdmic, presentaciones
con animaciones).

Resolver los problemas utilizando
estrategias variadas.

Proporcionar avisos,
recordatorios, pautas, rubricas,
listas de comprobacion que se
centren en objetivos de
autorregulacion como puede ser
reducir la frecuencia de los brotes
de agresividad en respuesta a la
frustracion.

Incrementar el tiempo de
concentracion en una tarea
aunque se produzcan
distracciones.

Aumentar la frecuencia con la
gue se dan la autorreflexién y los
autorrefuerzos.

Proporcionar guias, mentores o
apoyos que modelen el proceso a
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Establecer vinculos entre
conceptos mediante analogias o
metaforas.

Hacer conexiones curriculares
explicitas.

Destacar o enfatizar los
elementos clave en los textos,
graficos, diagramas, etc.

Usar esquemas, organizadores
graficos, rutinas de organizacion
de unidades y conceptos y
rutinas de “dominio de
conceptos” para destacar ideas
clave y relaciones.

Usar multiples ejemplos y
contra-ejemplos para enfatizar
las ideas principales.

Usar claves y avisos para dirigir
la atencion hacia las
caracteristicas esenciales.

Destacar las habilidades previas
adquiridas que pueden utilizarse
para resolver los problemas
menos familiares.

Proporcionar indiciaciones
explicitas para cada paso en
cualquier proceso secuencial.

Proporcionar diferentes
métodos y estrategias de
organizacion.

Proporcionar modelos
interactivos que guien la
exploracién y los nuevos
aprendizajes.

Introducir apoyos graduales que
favorezcan las estrategias de
procesamiento de la
informacion.

Proporcionar correctores
ortogrdéficos, correctores
gramaticales y software de
prediccién de palabras.

Proporcionar software de
reconocimiento y conversores
texto-voz, dictados, grabaciones,
etc.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Usar paginas web de literatura,
herramientas graficas, mapas
conceptuales, etc.

Usar aplicaciones Web (por
ejemplo, wikis, animaciones,
presentaciones).

Proporcionar diferentes
mentores (por ejemplo,
profesores/tutores de apoyo que
utilicen distintos enfoques para
motivar, guiar, dar feedback o
informar).

Proporcionar apoyos que puedan
ser retirados gradualmente a
medida que aumentan la
autonomia y las habilidades (por
ejemplo, integrar software para
la lectura y escritura).

Proporcionar diferentes tipos de
feedback (por ejemplo, feedback
que es accesible porque puede
ser personalizado para
aprendizajes individuales).

Proporcionar multiples ejemplos
de soluciones novedosas a
problemas reales.

Proporcionar llamadas y apoyos
para estimar el esfuerzo, los
recursos y la dificultad.

seguir para establecer las metas
personales adecuadas que tengan
en cuenta tanto las fortalezas
como las debilidades de cada
uno.

Apoyar actividades que fomenten
la autorreflexion y la
identificacion de objetivos
personales.

Proporcionar diferentes modelos,
apoyos y feedback para:

e Gestionar la frustracion.

e Buscar apoyo emocional
externo.

Desarrollar controles internos y
habilidades para afrontar
situaciones conflictivas o
delicadas.

Manejar adecuadamente las
fobias 0 miedos y los juicios sobre
la aptitud “natural” (por ejemplo,
“éCémo puedo mejorar en las
areas que me exigen mayor
esfuerzo?” mejor que “No soy
bueno en matematicas”).

Usar situaciones reales o
simulaciones para demostrar las
habilidades para afrontar los
problemas de la vida cotidiana.
Ofrecer dispositivos, ayudas o
graficos para facilitar el proceso
de aprender a recabary
representar de manera grafica
datos de las propias conductas,
con el propdsito de controlar los
cambios en dichas conductas.
Usar actividades de incluyan un
medio por el cual los estudiantes
obtengan feedback y tengan
acceso a recursos alternativos
(por ejemplo, graficas, plantillas,
sistemas de retroalimentacion en
pantalla, etc.) que favorezcan el
reconocimiento del progreso de
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Proporcionar multiples formas
de aproximarse o estudiar una
leccidn e itinerarios opcionales a
través de los contenidos (por
ejemplo, explorar ideas
principales mediante obras de
teatro, arte y literatura,
peliculas u otros medios).

Agrupar la informacidén en
unidades mas pequenfas.

Proporcionar la informacion de
manera progresiva (por
ejemplo, presentando la
secuencia principal a través de
una presentacion como puede
ser en Powerpoint).

Eliminar los elementos
distractores o accesorios salvo
gue sean esenciales para el
objetivo de aprendizaje.

Proporcionar listas de
comprobacidn, organizadores,
notas, recordatorios
electrdnicos, etc.

Alentar el uso de dispositivos y
estrategias nemotécnicas (por
ejemplo, imagenes visuales,
estrategias de parafraseo, etc.).

Incorporar oportunidades
explicitas para la revisién o la
practica.

Proporcionar plantillas,
organizadores graficos, mapas
conceptuales que faciliten la
toma de apuntes.

Proporcionar apoyos que
concreten la nueva informacién
con los conocimientos previos
(por ejemplo, redes de palabras,

Facilitar modelos o ejemplos del
proceso y resultado de la
definicidon de metas.

Poner las metas, objetivos y
planes en algun lugar visible.

Integrar avisos que lleven “parar
y pensar” antes de actuar, asi
como espacios adecuados para
ello.

Incorporar llamadas a “mostrary
explicar su trabajo” (por ejemplo,
revisién de portafolio, criticas de
arte).

Proporcionar listas de
comprobacion y plantillas de
planificacién de proyectos para
comprender el problema,
establecer prioridades,
secuencias y temporalizacién de
los pasos a seguir.

Incorporar instructores o
mentores que modelen el
proceso “pensando en voz alta”.

Proporcionar pautas para dividir
las metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo
alcanzables.

Proporcionar organizadores
graficos y plantillas para la
recogida y organizacion de la
informacion.

Integrar avisos para categorizary
sistematizar.

Proporcionar listas de
comprobacion y pautas para
tomar notas.

Hacer preguntas para guiar el
autocontrol y la reflexion.

una manera comprensible y en el
momento oportuno.
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mapas de conceptos
incompletos).

Integrar las ideas nuevas dentro
de contextos e ideas ya
conocidas o familiares (por
ejemplo, uso de analogias,
metaforas, teatro, musica,
peliculas, etc.).

Proporcionar situaciones en las
qgue de forma explicita y con
apoyo se practique la
generalizacién del aprendizaje a
nuevas situaciones.

De vez en cuando, dar la
oportunidad de crear
situaciones en las que haya que
revisar las ideas principales y los
vinculos entre las ideas.

Mostrar representaciones de los
progresos (por ejemplo, del antes
y después con fotos, graficasy
esquemas o tablas mostrando el
progreso a lo largo del tiempo,
portafolios del proceso).

Instar a los estudiantes a
identificar el tipo de feedback o
de consejo que estan buscando.

Usar plantillas que guien la
autorreflexién sobre la calidad y
sobre lo que se ha completado.

Proporcionar diferentes modelos
de estrategias de autoevaluacién
(por ejemplo, role playing,
revisiones de video, feedback
entre iguales).

Usar listas de comprobacion para
la evaluacién, matrices de
valoracion (scoring rubrics) y
ejemplos de practicas o trabajos
de estudiantes evaluados con
anotaciones o comentarios.

2) Especificidades sobre la atencidn a las diferencias individuales:

Alumnado Medidas/ Planes / Adaptacién curricular significativa Observaciones
1 Adaptacién metodoldgica TDAH
2 Adaptacién metodoldégica TEA alto funcionamiento

j) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.

Ver ANEXO IV.

k) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion de sus elementos.

Todos los criterios seran evaluados y calificados en todos los trimestres. La nota final se calculard haciendo una
media ponderada de las tres evaluaciones:

- primera evaluacién: 20%
- segunda evaluacion: 30%

- tercera evaluacion: 50%
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Los alumnos/as que no superen la asignatura tendran la oportunidad de realizar un examen global en convocatoria
ordinaria donde podrdn recuperar las partes correspondientes a la gramatica y vocabulario, comprensién lectora
y expresion escrita. La nota obtenida en las destrezas orales se conservara, ya que son competencias que no se
pueden evaluar en un Unico examen. Los alumnos que suspendan la materia en convocatoria ordinaria podran
realizar un examen global extraordinario en junio. En este examen se evaluaran las siguientes destrezas:
vocabulario y gramatica, comprension y expresion escrita. La nota obtenida en esta prueba sera la nota final,

independientemente de lo obtenido a lo largo del curso en las pruebas orales y précticas, que no se evaltan en el
examen global.
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Lengua Extranjera |l Inglés son los establecidos en el anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1 y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

Contenidos ,
L . Peso Contenidos Instrumento de
Criterios de evaluacion de .y Agente evaluador SA
CE X transversales evaluacion

materia/ESD
1.1 Extraer y analizar las ideas principales y | 5% -Lectura de | 1, 6, 7, 8, 10, | Prueba practica Heteroevaluacion
secundarias, la informacién detallada y las articulos 12,13,14 TODAS
implicaciones generales de textos de cierta variados
longitud, bien organizados y complejos, orales, sobre temas
escritos y multimodales, tanto en registro formal de Registro anecddtico | Heteroevaluacion
como informal, sobre temas de relevancia personal actualidad.
o de interés publico, tanto concretos como -Actividades
abstractos, expresados de forma clara y en la de listening.

. . TODAS

lengua estandar o en variedades frecuentes,
incluso en entornos moderadamente ruidosos, a
través de diversos soportes. (CCL2, CCL4, CD1,
CD3)
1.2 Distinguir tipologias de palabras y sus | 5% -Lectura de | 1,2 Prueba practica Heteroevaluacion
diferentes funciones sintacticas discriminando sus articulos
diferentes connotaciones en diversos contextos. variados TODAS
(CCL2, CPSAAL.1) sobre temas

de

actualidad.
1.3 Interpretar y valorar de manera critica el | 5% Prueba practica Heteroevaluacion
contenido, la intencidn, los rasgos discursivos y TODAS
. . L, (o -Lectura de
ciertos matices, como la ironia o el uso estético de ,

; ] articulos . -
la lengua, de textos de cierta longitud vy variados 1678 10 Diario del profesor | Heteroevaluacion
complejidad, con especial énfasis en los textos T
académicos y de los medios de comunicacion, asi sobre temas 12,13,14
v ' de TODAS

como de textos de ficcion, sobre una amplia
variedad de temas de relevancia personal o de
interés publico. (CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2)

actualidad.
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1.4 Seleccionar, organizar y aplicar las estrategiasy | 5% -Realizacion Proyecto Heteroevaluacidon
conocimientos mas adecuados en cada situacion de pequefios TODAS
comunicativa para comprender el sentido general, proyectos.
la informacion esencial y los detalles mas -Lectura
relevantes y para distinguir la intencién y las critica de Prueba practica Heteroevaluacion
opiniones, tanto implicitas como explicitas de los articulos 11114 15 TODAS
textos; distinguir las funciones comunicativas del variados. e
texto, inferir significados e mtgrpretar elementos _—Debates Guia de | Heteroevaluacion
no verbales; y buscar, seleccionar y contrastar informales L,
informacion veraz. (CCL2, CP1, CP2, STEM1, en el aula. observacion TODAS
CPSAA1.1, CPSAA4)
1.5 Reconocer y utilizar léxico comun vy | 6% -Nuevo Prueba escrita Heteroevaluacidon TODAS
especializado, relacionado con los propios vocabulario — —
intereses y necesidades en el ambito personal y -Actividades 19456 15 Prueba practica Heteroevaluacion
académico, asi como expresiones, modismos y de listening P TODAS
connotaciones en un contexto. (CCL2, CPSAA1.1) -Lecturas

-Redacciones
2.1 Expresar oralmente con suficiente fluidez, | 4% -Actividades | 2,3,4,5,6,7,8, | Guia de | Heteroevaluacion
facilidad y naturalidad, diversos tipos de textos orales en el | 9, 10, 11, 12, | gpservacion TODAS
claros, coherentes, detallados, bien organizados y aula. 13, 14, 15
adecuados al interlocutor o interlocutora y al -Actividades
propdsito comunicativo sobre asuntos de de role-play.
relevancia personal o de interés publico conocidos - Prueba oral Coevaluacion
por el alumnado, con el fin de describir, narrar, Presentacion

TODAS

argumentar e informar, en diferentes soportes,
evitando errores importantes y utilizando registros
adecuados, asi como recursos verbales y no
verbales, y estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion. (CCL1, CP1, CP2,
STEM1, CD3, CD4, CPSAAL.1, CC3, CE3, CCEC3.1,
CCEC3.2)

es orales
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2.2 Redactar y difundir textos detallados de
creciente extensidn, bien estructurados y de cierta
complejidad, adecuados a la  situacion
comunicativa, a la tipologia textual y a las
herramientas analdgicas y digitales utilizadas
evitando errores importantes y reformulando,
sintetizando y organizando de manera coherente
informaciéon e ideas de diversas fuentes vy
justificando las propias opiniones, sobre asuntos
de relevancia personal o de interés publico
conocidos por el alumnado, haciendo un uso ético
del lenguaje, respetando la propiedad intelectual y
evitando el plagio. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CD3, CC3, CE1, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2,
CCEC4.2)

7%

-Proyectos
- Redaccién
de cartas,
textos
narrativos,
essays, etc

21 31 41 51 6[ 7I 91
10, 11, 14, 15

Prueba escrita

Heteroevaluacién

TODAS

Portfolio

Heteroevaluacién

TODAS

Proyecto

Heteroevaluacién

Coevaluacién

TODAS

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos
y estrategias de planificacidn, produccion, revisién
y cooperacion, para componer textos bien
estructurados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los
aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funciéon de la tarea y de los
interlocutores e interlocutoras reales o
potenciales. (CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3, CE1, CE3, CCEC3.1, CCEC3.2,
CCEC4.2)

6%

-Proyectos

- Redaccién
de cartas,
textos
narrativos,
essays, etc.

21 31 4l 51 6[ 7[ 91
10, 11, 14, 15

Prueba escrita

Heteroevaluacién

TODAS

Portfolio

Heteroevaluacién

TODAS

Proyecto

Heteroevaluacién

Autoevaluacion

TODAS

2.4 Seleccionar y utilizar un amplio Iéxico comun y
especializado, asi como expresiones y modismos
de uso habitual, relacionados con los propios
intereses y necesidades en ambitos personales,

6%

-Ampliacion
de
vocabulario

2,9,11, 15

Prueba escrita

Heteroevaluacién

TODAS

Portfolio

Heteroevaluacién

TODAS

210



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

académicos y sociolaborales, adecuandolos a cada -Actividades Prueba oral Heteroevaluacidon
situacion de comunicacion. (CCL1, CP1, CD1, CD2, orales TODAS
CD3, CPSAA4, CC3, CCEC3.1, CCEC3.2) -Actividades
de mediacion
-Redacciones
3.1 Planificar, participar y colaborar asertiva y | 3% -Actividades 2,3,4,5,6,7, Guia de | Heteroevaluacidon
activamente, a través de diversos soportes, en orales de 9,10, 11, 14, observacién TODAS
situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de aula 15
relevancia personal o de interés publico cercanos a presentacion
su experiencia, mostrando iniciativa, empatia y es orales Proyecto Heteroevaluacidn
respeto por la cortesia lingliistica y la etiqueta
digital, asi como por las diferentes necesidades, TODAS
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los
interlocutores o interlocutoras, expresando ideas 'y
opiniones con precisién y argumentando de forma
convincente. (CCL1, CCL5, CP1, STEM1, CD3,
CPSAA3.1, CC3)
3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma | 3% -Uso del 2,3,4,5,6,7, Registro anecdético | Heteroevaluacién
eficaz, espontdnea y en diferentes entornos, inglés en el 9,10, 11, 14, TODAS
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y aula 15
terminar la comunicacion, tomary ceder la palabra -
con amabilidad, ajustar la propia contribucién a la Presentacion Prueba oral Heteroevaluacion
de los interlocutores e interlocutoras, percibiendo es orales
sus reacciones, solicitar y formular aclaraciones y -Debates TODAS
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, informales
resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y -Actividades
gestionar situaciones comprometidas. (CCL1, CCL5, de mediacién
CP2, STEM1, CD3, CPSAA3.1, CC3)
4.1 Interpretar y explicar textos, conceptos y | 5% -Uso del | 1, 6, 7, 8, 10, | Registro anecdodtico | Heteroevaluacion
comunicaciones en situaciones en las que atender inglés en el | 11, 12, 13, 14, TODAS
a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por aula 15
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los interlocutores e interlocutoras y por las - Prueba oral Heteroevaluacidon

lenguas, variedades o registros empleados, vy Presentacion TODAS
participando en la solucion de problemas de es orales

|r?tercompren5|on y de entendimiento, a partir de _—Debates Prueba practica Heteroevaluacion

diversos recursos y soportes. (CCL1, CCCL5, CP1, informales TODAS
CP3, STEM1, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC4, CE3, -Actividades

CCEC1) de mediacién

4.2 Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, | 5% -Actividades | 2, 3, 5, 6, 7, 8, | Prueba practica Heteroevaluacidon

faciliten la comunicacién y sirvan para explicar y de mediacion | 10, 11, 12, 13, TODAS
simplificar textos, conceptos y mensajes, y que -Redacciones | 14, 15

sean adecuac{:lajs a las intenciones comunicativas, -Actividades Prueba escrita Heteroevaluacion

las caracteristicas contextuales, los aspectos orales TODAS
socioculturales y la tipologia textual, usando

recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de

la tarea y del conocimiento previo y los intereses e Guia de | Heteroevaluacion

ideas de los interlocutores e interlocutoras. (CCL1, observacién TODAS
CCCL5, CP1, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3.2, CC4, CE3)

5.1 Comparar y contrastar las semejanzas y | 7% -Nuevo léxico | 1,2 Prueba escrita Heteroevaluacion | TODAS
diferencias entre distintas lenguas reflexionando -Estructuras

de forma sistematica sobre su funcionamiento y gramaticales Portfolio Heteroevaluacion
estableciendo relaciones entre ellas. (CCL3, CP3, TODAS
CD3, CPSAA4)

5.2 Utilizar con iniciativa y de forma creativa | 7% -Uso del 1,2,4,5,10 Prueba escrita Heteroevaluacidon | TODAS
estrategias y conocimientos de mejora de la nuevo léxico

capacidad de comunicar y de aprender la lengua -uso de las Portfolio Heteroevaluacion | TODAS
extranjera, con o sin apoyo de otros interlocutores nuevas

e interlocutoras y de soportes analdgicos y estructuras Proyecto Heteroevaluacion | TODAS
digitales. (CCL1, CP2, STEM1, CD3, CPSAA1.1) gramaticales

5.3 Registrar y reflexionar sobre los progresos y | 6% -Actividades 1,2,5,6 Guia de | Heteroevaluacidon TODAS
dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera de repaso observacién

seleccionando las estrategias mas adecuadas y
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eficaces para superar esas dificultades y consolidar -Registro de Registro anecddtico | Autoevaluacion
el aprendizaje, realizando actividades de errores
planificacion del propio aprendizaje, frecuentes TODAS
autoevaluacién y coevaluacion, como las -Elaboracion
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas de apuntes
(PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos -Actividades
progresos y dificultades explicitos y de
compartiéndolos. (CD3, CPSAA1.1, CPSAA4) autoevaluaci
on
6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y | 5% -Debates 7,8,11,15 Registro anecddtico | Heteroevaluacion
respetuosa en  situaciones interculturales -Proyectos TODAS
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas sobre temas
y culturas, rechazando y evaluando cualquier tipo transversales Trabajo de | Heteroevaluacion
de discriminacion, prejuicio y estereotipo y investigacion TODAS
solucionando aquellos factores socioculturales que
dificulten la comunicaciéon. (CCL4, CCL5, CP3,
CPSAA3.1, CC3, CCEC1)
6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, | 3% -Debates 7,8,11,13,15 Registro anecdético | Heteroevaluacién
cultural y artistica propia de paises donde se habla -Proyectos TODAS
la lengua extranjera teniendo en cuenta los sobre temas
derechos humanosy adecuarse a ella favoreciendo transversales Trabajo de | Heteroevaluacion
y justificando el desarrollo de una cultura investigacion
compartida y una ciudadania comprometida con la TODAS
sostenibilidad y los valores democraticos. (CCL4,
CCL5, CP3, CPSAA3.1, CC3, CCEC1)
6.3 Aplicar de forma sistematica estrategias para | 2% -Proyectos 1,2,6,7,8,11, | Proyecto Heteroevaluacion TODAS
defender y apreciar la diversidad linglistica, sobre el | 12,13, 14,15
cultural 'y artistica atendiendo a valores mundo Diario del profesor Heteroevaluacidn
ecosociales y democraticos y respetando los anglosajon TODAS
principios de justicia, equidad e igualdad. (CCL4, -Debates
CCL5, CP3, CPSAA3.1, CC3, CCEC1) informales
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6.4 Conocer la produccidn literaria, los medios de
comunicacion y las principales publicaciones de los
paises y territorios donde se habla la lengua
extranjera, promoviendo la lectura y el
conocimiento de la lengua y cultura estudiadas.
(CCL4, CP3, CCEC1)

5%

-Lecturas de
extractos
literarios

1,13

Prueba escrita

Heteroevaluacién

TODAS
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I) CONTENIDOS DE LENGUA EXTRANJERA Il INGLES DE 22 BACHILLERATO

A. Comunicacion.

Al

A.2.

A3.

A4,

A.5.
A.6.

A7.

A.8.
A.9.

A.10.
Al1l.

Al12.

Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorreparacion y autoevaluacion
como forma de progresar en el aprendizaje auténomo de la lengua extranjera.

Estrategias para la planificacion, ejecucidon, control y reparaciéon de la comprension, la
produccidén y la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacidn
en situaciones cotidianas.

Funciones comunicativas adecuadas al dmbito y al contexto comunicativo: describir
fendmenos y acontecimientos; dar instrucciones y consejos; describir estados y
situaciones presentes; narrar acontecimientos pasados puntuales y habituales; expresar
sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar emociones; expresar
la opinidn; expresar la certeza, la deduccidn, la posibilidad, la probabilidad, la obligacion,
el permiso, el consejo, el deseo; expresar argumentaciones; reformular el discurso,
enfatizarlo, especificarlo o explicarlo; presentar las opiniones de otros, resumir; expresar
la causa, la consecuencia, la concesidn, la finalidad, la condicién y la hipotesis; expresar el
modo como fuente de una mayor riqueza linglistica (descripcidon de hechos, estados o
acciones de forma real o eventual, personal e impersonal).

Tipologia textual: texto argumentativo, expositivo, descriptivo, etc.

Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprensién, produccion
y coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y
no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacién),
expectativas generadas por el contexto, organizacion y estructuracién segin el género y
la funcion textual.

Unidades lingtiisticas y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de
la entidad y sus propiedades, existencia, la cantidad y la cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacidn, la negacién, la
duda, la interrogacion y la exclamacién, las relaciones légicas: causa, consecuencia,
disyuncion, oposicion, distribucidn, concesion, finalidad.

Propiedades del texto: adecuacion, coherencia y cohesién.

Léxico comun y especializado de interés para el alumnado relativo a tiempo y espacio;
estados, eventos y acontecimiento; actividades, procedimientos y procesos; relaciones
personales, sociales, académicas y profesionales; educacién, trabajo y emprendimiento;
lengua y comunicacion intercultural; ciencia y tecnologia; historia y cultura; asi como
estrategias de enriquecimiento léxico (derivacién, composicion, familias Iéxicas,
polisemia, sinonimia, antonimia, neologismos, etc.).

Categorias semanticas: su identificacidn e intercambio de significados y términos.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto fonético basico.

Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos graficos.
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A.13. Convenciones y estrategias conversacionales, en formato sincrono o asincrono, para
iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir y parafrasear,
colaborar, negociar significados, detectar la ironia, etc.

A.14. Recursos para el aprendizaje y estrategias de busqueda y seleccion de informacion, y
curaciéon de contenidos: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, mediatecas,
etiquetas en la red, recursos digitales e informéticos, etc.

A.15. Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y
contenidos utilizados: herramientas para el tratamiento de datos bibliogréficos y recursos
para evitar el plagio.

A.16. Herramientas analdgicasy digitales para la comprension, produccién y coproduccidn oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, colaboracién y cooperacion
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.)
para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingliismo.

B.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de autonomia,
adecuacién y correccién a una necesidad comunicativa concreta superando las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio linglistico propio.

B.2. Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente
unidades lingliisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacién de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

B.3. Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas para la
autoevaluacién, la coevaluacion y la autorreparacion.

B.4. Expresiones y léxico especifico para reflexionar y compartir la reflexion sobre la
comunicacidn, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje
(metalenguaje).

B.5. Comparacidn sistematica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y
otras lenguas: origen y parentescos.

B.6. Variedades de la lengua extranjera atendiendo a diferencias geogréficas y/o culturales.

C. Interculturalidad.
C.1. La lengua extranjera como medio de comunicacion y entendimiento entre pueblos,
facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de participacién
social y de enriquecimiento personal.

C.2. Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, asi como por conocer
informaciones culturales de los paises donde se habla la lengua extranjera.

C.3. Aspectos socioculturales y sociolingtisticos relativos a convenciones sociales, normas de
cortesia y registros; instituciones, costumbres vy rituales; valores, normas, creencias y
actitudes; estereotipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y comunidades;
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relaciones interpersonales y procesos de globalizacidn en paises donde se habla la lengua
extranjera.

C.4. Aspectos geopoliticos, fisicos, econdmicos y culturales de los paises donde se habla la
lengua extranjera.

C.5. Obras literarias significativas de los paises de lengua extranjera. Su conocimiento como
vehiculos de transmisidn cultural y la idiosincrasia de los paises donde se habla.

C.6. Publicaciones significativas, periédicos y medios de comunicacién.

C.7. Estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

C.8. Estrategias de prevencidn, deteccidn, rechazo y actuacién ante usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

m) ESTRUCTURAS SINTACTICO-DISCURSIVAS DE INGLES DE 22 DE
BACHILLERATO

1. Describir fendmenos y acontecimientos.
ESD 1.1. Tenses used to describe in present and past.
ESD 1.2. Adjetivos calificativos.
ESD 1.3. Uso de expresiones utilizadas en la comparacion.
ESD 1.4. Conectores de secuenciacion formales e informales.
ESD 1.5. Indefinidos.
ESD 1.6. Expresiones de tiempo: meanwhile, once in a while, etc.

2. Dar instrucciones y consejos.
ESD 2.1. Imperativos.
ESD 2.2. Modales como should/shouldn’t.
ESD 2.3. Expresiones como would you mind?
ESD 2.4. Expresiones como you’d better, | would recommend.

3. Describir estados y situaciones presentes.
ESD 3.1. Present simple/ present continuous.
ESD 3.2. Pronombres reflexivos.
ESD 3.3. Verbos que rigen infinitivo y/o gerundio: she likes + -ing, | want to + inf.

4. Narrar acontecimientos pasados, puntuales y habituales.
ESD 4.1. Past simple/past continuous.
ESD 4.2. Past simple/past perfect.
ESD 4.3. Used to + infinitive.
ESD 4.4. Be/get used to + -ing.

5. Expresar sucesos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo.
ESD 5.1. Future simple/future continuous/future perfect.
ESD 5.2. Be going to, present continous con valor de futuro préximo.
ESD 5.3. Expresiones como next month, in a while, in a near future, etc.

6. Expresar emociones.
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ESD 6.1. Con expresiones como / feel, mood adjectives (cheerful, gloomy, etc.).
ESD 6.2. Adverbios: deeply, so + adjective, such + noun phrase.

7. Expresar la opinién.
ESD 7.1. Expresiones como as far as | am concerned, from my point of view, | (strongly) believe,
in my view, as | see it, etc.

8. Expresar la certeza, la deduccién, la posibilidad, la probabilidad, la obligacién, el permiso, el
consejo, el deseo.

ESD 8.1. Modales como must/can't, may/might, must/have to, can/could, should, would.

ESD 8.2. | wish/if only.

ESD 8.3. Modales perfectos: must have + past participle, should have + past participle, could

have + past participle, etc.
ESD 8.4. Expresiones como I’m not sure, | don’t think so, I’'m afraid, | wonder.
ESD 8.5. Adverbios como unfortunately, unluckily.

9. Expresar argumentaciones.
ESD 9.1.Uso de deicticos.
ESD 9.2.Conectores de introduccidén e iniciacion: Concerning..., As for..., With respect to,
regarding...
ESD 9.3.Conectores de contraste: nevertheless, however, despite, although. etc.
ESD 9.4.Conectores de secuenciacion: on the one hand, on the other hand. etc.

10. Reformular el discurso, enfatizarlo, explicarlo o especificarlo.
ESD 10.1. Reported speech.
ESD 10.2. Oraciones de relativo (defining and non-defining).
ESD 10.3. Expresiones idiomaticas y proverbios.
ESD 10.4. Expresiones como: in other words, that is to say, for example, | mean, in short, in
conclusion, etc.
ESD 10.5. Voz pasiva.
ESD 10.6. Inversién.
ESD 10.7. Uso enfatico de auxiliares: I do believe it, | did try, etc.
ESD 10.8. Infinitivos y gerundios.

11. Presentar las opiniones de otros, resumir.
ESD 11.1. Férmulas: What's your view on?/ Do you agree?, Do you reckon?
ESD 11.2. Expresiones como to sum up, in conclusion, etc.

12. Expresar la causa, la consecuencia, la concesién, la finalidad, la condicion y la hipétesis.
ESD 12.1. Conectores de causa: because of, due to, owing to, since, as, etc.
ESD 12.2. Conectores de concesion: although, nevertheless, despite, etc.
ESD 12.3. Conectores de finalidad: in order (not) to, so as to, to, so that, etc.
ESD 12.4. Adverbios como likely, probably.
ESD 12.5. Oraciones condicionales |, I, III.

13. Expresar el modo como fuente de una mayor riqueza linglistica (descripcion de hechos, estados
o acciones de forma real o eventual, personal e impersonal).

ESD 13.1. Adverbios de modo como carefully, happily, luckily.

ESD 13.2. Voz pasiva.
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ESD 13.3. Hearsay reporting: it is believed that, it is said, it is thought, etc.
ESD 13.4. Causativa (have something done).

ESD 13.5. Expresiones como the sooner the better, more and more, etc.
ESD 13.6. Collocations.

ESD 13.7. Correlatives: either... or, neither... nor, not only... but also...

n) CONTENIDOS TRANSVERSALES DE BACHILLERATO

CT1. Las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si
mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.
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BLOQUE 5: ATENCION A LA DIVERSIDAD

5.1. Medidas de atencion a las diferencias individuales del alumnado

Las medidas de atencidn a las diferencias individuales del alumnado en la etapa de la ESO vienen
establecidas en el capitulo V del Decreto 39/2022 con el titulo de “Atencién individualizada al
alumnado”.

Dicho capitulo esta compuesto de cuatro articulos (del 27 al 30):

Articulo 27. Atencion a las diferencias individuales

1.El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de aprendizaje, estilo de
aprendizaje, motivacion, intereses, contexto social, situacion cultural, circunstancia lingiiistica o
estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que los centros educativos y mds
concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No obstante, todo el alumnado, con independencia
de sus especificidades, tiene derecho a una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a sus
caracteristicas y necesidades.

2.Por ello, y sin perjuicio del principio de educacion comun al que se refiere el articulo 5.3 del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, los principios pedagdgicos de atencién al alumnado y a sus
diferencias individuales, a los que se refiere el articulo 12, constituirdn la pauta ordinaria de la accion
educativa de los docentes.

3.Los centros educativos adoptardn las medidas necesarias a fin de responder a las necesidades
educativas concretas de su alumnado, teniendo en cuenta elconjunto de diferencias individuales que
les caracteriza. La consejeria competente en materia de educacion establecerd la regulacion que
permita a los centros la adopcion de dichas medidas.

Dichas medidas buscardn desarrollar el mdximo potencial posible del alumnado y, de conformidad
con lo establecido en el articulo 19.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, estardn orientadas
a permitir a todo el alumnado el desarrollo de lascompetencias previsto en el Perfil de salida y la
consecucion de los objetivos de la educacion secundaria obligatoria, por lo que en ningun caso
podradn suponer una discriminacion que impida a quienes se beneficien de ellas obtener la titulacion
correspondiente.

4.Para adecuar la respuesta educativa a las necesidades y diferencias de todo su alumnado, los
centros disefardn un plan de atencion a la diversidad, que formardparte del proyecto educativo, y
cuya estructura serd determinada por parte de la consejeria competente en materia de educacion.

Por lo tanto, dicha programacién se remite al Plan de Atencién a la Diversidad presente en
el Proyecto Educativo del Centro.

Articulo 28. Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo

1.En virtud de lo establecido en el articulo 71.2 de la Ley orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, se entiende
por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, aquel que requiera una atencion

educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por retraso
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madurativo, por trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de
atencion o de aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por
encontrarse en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones personales
o de historia escolar.

1. Para permitir el logro los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias
previsto en el Perfil de salida, los centros podradn realizar adaptacionescurriculares y
organizativas, a fin de que este alumnado pueda alcanzar el mdximo desarrollo de
sus capacidades personales. En particular, se favorecerd la flexibilizacion y el
empleo de alternativas metodoldgicas en la ensefianza y evaluacion de la lengua
extranjera, especialmente con aquel alumnado que presentedificultades en su
comprension y expresion.

2. Asimismo, los centros establecerdn las medidas mds adecuadas para que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las
necesidades de este alumnado.

3. La consejeria  competente en materia de educacion establecerd los
procedimientos y recursos precisos para identificar las necesidades educativas
especificas del alumnado al que se refiere este articulo, garantizard su adecuada
escolarizacion y asegurard la participacion de los padres, madres o personas que
ejerzan la tutoria legal en las decisiones que afecten a la escolarizacion y a los
procesos educativos de este alumnado. Igualmente, adoptard las medidas oportunas
para que los padres, madres o personas que ejerzan la tutoria legal de estos alumnos
colaboren con los centros, reciban el adecuado asesoramiento individualizado, asi
como la informacidn necesaria que les ayude en la educacion de sus hijos.

En lo referente a la atencidn al alumnado con necesidades educativas especiales, se realizan dos tipos
de adaptaciones, bajo la supervisidn del departamento de orientacién:

e) Adaptaciones metodoldgicas, que implican un cambio en la metodologia mediante una
adaptacion de las pruebas objetivas a las necesidades del alumnado y un apoyo mas individualizado
en clase, cuando la situacién lo permita.

f) Adaptaciones curriculares significativas, que implican un cambio en los contenidos,
ensefiando sdlo los que el alumnado pueda desarrollar. Dichas adaptaciones curriculares implican un
seguimiento por escrito por trimestre que se entrega al tutor y del que se guarda una copia en el
departamento. A final de curso se hace un resumen de lo trabajado durante el curso y se reflexiona
sobre qué actuaciones aportar el curso siguiente.

Articulo 29. Programas de Diversificacion Curricular.

Los programas de diversificacion curricular aparecen regulados en el articulo 27 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 24 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.
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1. Estan orientados a que el alumnado que presente dificultades relevantes de
aprendizaje o a quienes esta medida de atencidn a la diversidad les sea favorable,
puedan conseguir el titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

2. Con caracter general se llevaran a cabo en dos afios, desde el tercer curso y hasta el
final de la etapa.

3. La consejeria competente en materia de educacion establecera el curriculo deestos
programas, su puesta en funcionamiento, las condiciones y procedimientos de
incorporacién del alumnado, asi como los criterios de promociény obtencién del titulo
de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

5.2. Adaptaciones metodoldgicas o de acceso

Como se ha dicho anteriormente, son aquellas que implican un cambio en la metodologia mediante
una adaptacion de las pruebas a las necesidades del alumnado ACNEAE y un apoyo mas
individualizado en clase, cuando la situacion lo permita. Estas adaptaciones no modifican los
contenidos o criterios del curriculo. Para su elaboracién, el Departamento de Orientaciéon del centro
ha elaborado las pautas que se deben seguir con los alumnos particulares que las requieran. También
han elaborado un documento para la evaluacién de la pertinenciay eficacia de esas medidas respecto
a cada alumno. Todos los profesores completaremos ese documento a lo largo del curso. El
documento esta disponible en el ANEXO Il

5.3. Adaptaciones curriculares significativas

Las adaptaciones curriculares individuales son adaptaciones significativas que implican un cambio en
los contenidos curriculares. Se aplican a alumnado ACNEE. Mediante estas adaptaciones se ajusta el
curriculo al nivel del alumnado, ya sea simplificando la materia o elaborando propuestas de mayor
profundizacién, como en el caso de los alumnos con AACC. Dichas adaptaciones curriculares implican
un seguimiento por escrito por trimestre que se entrega al tutor y a las familias, y del que se guarda
una copia en el departamento. Para ver el documento para la elaboraciéon de este tipo de
adaptaciones, ver ANEXO III.

5.4. Recuperacion de la materia pendiente

Los alumnos que tengan la materia de inglés pendiente de cursos anteriores recibiran cada trimestre
un dossier con los contenidos que se trabajaron en dicho curso, asi como diferentes actividades de
repaso. Irdn trabajando en casa ese material, y entregando al profesor las actividades que han
realizado para su correccidon y posible aclaracion de dudas. La realizacidon correcta de estas
actividades supondra un 10% de la nota.

Para recuperar la materia del curso anterior, los alumnos tendran diferentes opciones:

a) Aprobando la primeray segunda evaluacion del curso en vigor, o en su defecto, solo
la segunda evaluacién, los alumnos recuperaran la materia pendiente del curso
anterior automaticamente.

b) Si algin alumno no aprobara la asignatura del curso en vigor, seguiria teniendo la
posibilidad de recuperar la asignatura del curso anterior aprobando un examen de
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recuperacion y entregando los dosieres de ejercicios de los que se le ha hecho
entrega a lo largo del curso. En el examen, se evaluaran contenidos léxico-
gramaticales, de comprensién lectora y de expresion escrita. Ademas, habra un
ejercicio de mediacion. Dicho examen tendra lugar en el tercer trimestre. Todos los
alumnos/as con la materia de inglés pendiente de otros cursos realizaran este
examen el dia 30 de abril de 2027 a las 10:20 horas en el aula de examenes.

Si el alumnado con la materia de inglés pendiente suspendiera también dicho examen, tendria una
ultima oportunidad de recuperarla obteniendo una calificacion igual o superior a 4 en el examen
global de recuperacién del curso en vigor que tendra lugar en junio de 2027.

Si el alumno tiene alguna duda sobre los contenidos del examen, su profesora de referencia le
indicard los contenidos y el tipo de examen.

Tanto los alumnos como los padres seran informados de estos criterios de recuperacion: en el primer
trimestre, se enviara una hoja informativa a las familias en el que se informa de cdmo se recupera la
asignatura, la fecha del examen (si tuviera que realizarlo) y los contenidos de dicho examen.

BLOQUE 6: AUTOEVALUACION DE LA LABOR DOCENTE

6.1. Procedimientos para la evaluacion de la programacion didactica, de la
programacion de aula y de la practica docente

La presente programacion diddctica es de elaboracién propia del departamento de inglés y combina
muchos aspectos de la practica docente. Esto significa que es un documento vivo que debe revisarse
y mejorarse cada curso escolar.

Las herramientas que posee el profesorado para este fin son variadas y cada una de ellas proporciona
una informacioén diferente y proviene de fuentes variadas, lo que facilita un analisis o evaluacidon mas
detallada. De esta forma, se puede trabajar para la mejora de la misma en cursos posteriores.

Las herramientas de evaluacién de la programacion didactica estan sefaladas en la Propuesta
Curricular del centro, pero el departamento de inglés puede afiadir varias mas:

a) Cuestionario de evaluacion titulado “Procedimiento para la evaluacién de la programacion
didactica, la programacién de aula y de la practica docente”, que se encuentra como ANEXO VII.

b) Cuestionario a través de la app Forms, para recoger informacién por parte del alumnado. Se
realizard de manera online en el mes de junio, en fechas previas a la evaluacion final.

c) Cuestionarios sobre la practica docente, que cada profesor puede rellenar después de cada
situacién de aprendizaje o después de cada evaluacidén (ANEXO V).

d) Reflexiones llevadas a cabo después de la correccion de determinadas pruebas objetivas, a
manera de observacién.
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6.2. Procedimientos para la evaluacion de las situaciones de aprendizaje

Planificacion de secuencia | NO
La secuencia de actividades tiene una dificultad ascendente

La seleccidén de saberes basicos es adecuada a los objetivos

La secuencia de actividades propone retos variados y multimodales

La secuencia de actividades se adapta a las necesidades especiales/ especificas del

grupo-clase y de cada alumno/a

Desarrollo de la secuencia Si NO
La secuencia se ha ajustado al tiempo previsto

Las tareas propuestas han sido adecuadas para la edad y los conocimientos del

alumnado

Los equipos de trabajo han sido heterogéneos

He proporcionado al alumnado estrategias para la resolucién de conflictos

El alumnado ha sabido en todo momento qué debia hacer, cémo debia hacerlo y

cémo iba a ser evaluado

Evaluacién Si NO

El alumnado ha recibido feedback en todas las tareas

Se han dado oportunidades de mejora antes de la calificacién final

Se han fomentado la autoevaluacién y la autocorreccion

Andlisis de resultados

Nota media de la clase
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Tareas que han resultado mas
dificiles

Tareas que han gustado menos

Propuestas de mejora de la situacién de aprendizaje
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ANEX
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ANEXO I: Situaciones de aprendizaje ESO y Bachillerato

INSTRUCCIONES PARA DESARROLLAR UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

La generacidn de situaciones de aprendizaje es un modelo metodoldgico que responde a
los principios del DUA
1. proporciona multiples formas y medios de representacion (presentacion de la informacién
y contenidos en varios soportes y formatos y con distintos apoyos, teniendo en cuenta las
diferentes vias de acceso y procesamiento de dicha informacion)
2. pone en juego multiples formas de accién y expresidn (para que el alumnado disponga de
opciones variadas para expresar sus conocimientos y aprendizajes)
3. potencia diferentes modelos de implicacion y participacion, feedback o apoyos para superar
barreras (como la colaboracién entre iguales o la docencia compartida).

Ambitos

Ligados al ambito personal, se podrian plantear contextos relacionados con las propias opiniones,
pensamientos y sentimientos, la regulacién de las emociones o bienestar emocional, la salud, la
alimentacidn, la actividad fisica, la resiliencia, la autonomia, la motivacion, los habitos personales, la
autonomia, el autoconocimiento, la autoestima, la seguridad en el uso de entornos virtuales, y la
identidad y huella digital.

En relacién con el ambito social, pueden considerarse contextos relacionados con los medios de
comunicacién, las instituciones y organizaciones, diversidad lingiistica, cultural y artistica de la
sociedad, la elaboracién de normas de convivencia o de documentos que regulan la participacion
ciudadana, la vida cultural de la comunidad, el impacto medioambiental y la gestion de los recursos,
la sostenibilidad, la biodiversidad y su proteccién y el uso de nuevos materiales, la actividad cientifica
y artistica, la difusidn critica, segura y proactiva de los contenidos en entorno digital, las festividades
y celebraciones sociales, la convivencia social y democratica, las desigualdades sociales, la relacion
con el entorno, la conciencia global, las tecnologias de la informacién y de la comunicacién, los
servicios publicos (salud publica), la participacion en ambito local, la educacion vial, la ética y la
legalidad de los contenidos y recursos compartidos en la red.

En relacion con el ambito profesional, se podran plantear contextos como el desarrollo del liderazgo,
el trabajo en equipo, la gestidén del tiempo, la motivacidn extrinseca e intrinseca, las profesiones, la
busqueda de empleo o el centro de trabajo.

En el ambito educativo, contextos como actividades del centro educativo, la convivencia en el
entorno escolar, la correspondencia entre iguales, el aprendizaje de las diferentes materias, la
robdtica, programacion, realidad virtual y aumentada o las actividades artisticas, las producciones
escolares, la identidad digital profesional y la participacién activa en plataformas virtuales, las
festividades y celebraciones del propio centro, la autorregulacion del aprendizaje, los habitos
asociados al aprendizaje, el cuidado del centro y la implicaciédn con el mismo, el trabajo en equipo,
la colaboracidn, las relaciones e intercambios con hablantes nativos de otras lenguas.
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Fases para el desarrollo de una secuencia de aprendizaje

1. Fase de motivacién {Qué sabemos? Utilizamos diversos recursos (materiales impresos,
audiovisuales, visitas...) para movilizar conocimientos previos.

2. Fase de desarrollo éQué queremos saber? Actividades de observacidn, investigacion,
experimentacidn y exploracion para resolver los retos planteados. Conectarlos con la
realidad para que sean funcionales. Materiales variados, atractivos y estimulantes.

3. Fase del producto final y su difusién ¢Qué hemos aprendido? Reflexién sobre lo aprendido
y su difusién en la comunidad educativa.

Todas las situaciones de aprendizaje aqui propuestas estan basadas en los apartados sugeridos en la
estructura general en el Anexo II.C del Decreto 39/2022 y del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre. La realizacidon de las mismas estd sujeta a posibles modificaciones en funcién de las
caracteristicas de cada grupo-clase.
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacidn.

Titulo HOW MY CLASSMATES SPEND THEIR FREE TIME

Curso 12 ESO

Area Inglés

Ambito [ personal [ social [ profesional [ educativo

Vinculacion con otras
areas

Educacion Fisica, MuUsica, TIC y Arte.

Descripcion / contexto de
la situacion

La situaciéon de aprendizaje “ How my classmates spend their free
time” se enmarca dentro de la unidad 2 del libro de texto Influence
Today de la editorial Macmillan y se llevara a cabo durante la Ultima
semana del noviembre y la primera de diciembre.

Con esta situacion de aprendizaje se trata no sélo de aprender
inglés y practicar el vocabulario y las estructuras gramaticales vistas
en la unidad, sino también de hacer reflexionar al alumnado sobre
como emplean su tiempo libre. Se trata de educar a nuestros
alumn@s en el correcto uso del ocio, advirtiéndoles de ciertas
conductas de riesgo y trasmitiéndoles cdmo un buen uso de su
tiempo libre puede ser una manera de mejorar su estado fisico,
animico, sus relaciones sociales y también puede ser una gran
fuente de enriquecimiento cultural.

Temporalizacion

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la etapa

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus de-
rechos en el respeto a las demds personas, practicar la tolerancia, la
cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores co-
munes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicién necesaria para una realiza-
cion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo
personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de dere-
chos y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que su-

pongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la

personalidad y en sus relaciones con las demds personas, asi como
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rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comporta-
mientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo,
la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capaci-
dad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de
manera apropiada.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de
los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y
salud corporales e incorporar la educacidn fisica y la practica del de-
porte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valo-
rar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Va-
lorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a
su conservacién y mejora.

Criterios de evaluacion

11,21,2.2,23,24,3.1,3.2,3.3,4.2,6.3

Competencias clave

CCL2, 3
CP1,3
STEM 1
CD2
CPSAA3, 5
CC3

CE1
CCEC2

Competencias especificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles
mas relevantes de textos, expresados de forma claray en
la lengua estadard, buscando fuentes fiables y haciendo
uso de estrategias como la inferencia de significados para
responder a necesidades comunicativas concretas.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y
con una organizacion clara, usando estrategias tales como
la planificacion, la compensacién o la auto reparacion,
para expresar de forma creativa, adecuada y coherente,
mensajes relevantes y responder a propdsitos comunica-
tivos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos

analdgicos y digitales, para responder a propdsitos
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comunicativos concretos en intercambios respetuosos
con las normas de cortesia.

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a
explicar conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la
diversidad cognitiva, social y cultural, para procesary
trasmitir informacion de manera eficaz, clara y responsa-
ble, con el fin de facilitar la informacion.

Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales en-
tre distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre
su funcionamiento y tomando conciencia de las estrate-
gias y conocimientos propios, respetando la diversidad
cognitiva, social y cultural, para mejorar la respuesta a ne-
cesidades comunicativas concretas.

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliis-
tica, cultural y artistica, a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y
respetuosa en situaciones interculturales.

Saberes basicos

A) Comunicacién
B) Plurilingliismo
C) Interculturalidad

Contenidos transversales

- Comprensidn lectora

- Expresién oral y escrita

- Comunicacién audiovisual.

- Competencia digital.

- Fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del em-
prendimiento.

- La educacién para la paz

- La educacién para el consumo responsable y el desarrollo
sostenible.

- La educacién para la salud.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacticas y
modelos pedagdgicos

L] Aprendizaje basado en el
pensamiento

L] Aprendizaje basado en
problemas

[ Aprendizaje basado en
proyectos

L] Aprendizaje basado en
retos

L] Clase invertida (Flipped classroom)
1 Gamificacion

[J Pensamiento de disefio (Design
Thinking)

L] Técnicas y dinamicas de grupo

L] Instruccién directa

L] Otros:
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[ Aprendizaje cooperativo
[ Aprendizaje — servicio
[ Centros de interés

Organizacion y
agrupamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja el vocabulario y
gramatica, los alumnos trabajaran individualmente. Los proyectos
se realizardn por parejas o grupos de 3 alumnos.

Sesiones organizacion del
tiempo

Presentacién y prdctica de vocabulario y gramatica: 4 sesiones
- Disefno y planificacién del trabajo: 1 sesidn.

- Realizacién de la encuesta: 1 sesidn

- Presentaciones orales: 2 sesiones

- Andlisis de resultados y resumen escrito de los mismos: 2 sesiones

Materiales y recursos
- Ordenador
- Pantalla digital

- Model Project

Libro de texto Influence Today 1

- Video : Students doing a survey

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1

Presentacién y practica de vocabulario relacionado con
actividades de tiempo libre.

Recursos

- Libro de texto
- Pantalla digital

Descripcion de la actividad o proceso 2

- Repaso del presente simple: afirmativa, negativa
e interrogativa.

- Adverbios de frecuencia

- Wh- questions en presente simple

Recursos

- Libro de texto
- Pantalla digital

Descripcion de la actividad o proceso 3 : Preparacion
para la realizacidon del proyecto.

- Visionado de un video donde unos alumnos estan lle-
vando a cabo una encuesta.

Recursos

- Libro de texto
- Pantalla digital

233



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

- Presentacidn de una encuesta sobre tiempo libre y
analisis de su contenido.

- ¢ Qué otras preguntas incluirias en tu encuesta?

Descripcion de la actividad o proceso 4 : Planificacion de
la actividad.

- Se organizan grupos de trabajo de 2 o 3 personas.

- Los alumnos deciden sobre que tema van a hacer la
encuesta: deportes, redes sociales, videojuegos, televi-
sion, etc.

Descripcion de la actividad o proceso 5 : elaboracion de
una encuesta sobre ocio y tiempo libre.

- Los alumnos elaboran una encuesta que constard
de 10 preguntas, 3 de las cuales serdn sobre su
tiempo libre en general y otras 7 sobre un tema
en concreto, por ejemplo : deportes.

- Las preguntas serdn de distintos tipos:

e Yes/ No questions

e Wh- questions

e Preguntas abiertas

e Preguntas con distintas
opciones como respues-
tas.

- Tanto en las preguntas como en las posibles res-
puestas los alumnos deberan utilizar distintos
pronombres interrogativos, adverbios de fre-
cuencia, distintos verbos ( no pueden utilizar
siempre “play” por ejemplo) y verbos que expre-
sen sus gustos y preferencias: like, love, hate...

Recursos

- Libro de texto
- Papel
- Boli

Descripcion de la actividad o proceso 6 : realizacion de
la encuesta.

- Los alumnos se entrevistan unos a otros , de tal
manera que si hay 5 grupos, todos habran tenido
que contestar a 4 encuestas.

Los alumnos comentan los resultados de su encuesta y
escriben un resumen a modo de analisis.

Recursos

- Papel
- boligrafo
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Descripcion de la actividad o proceso 7 : Presentacién
oral de los resultados.

- El profesor proporciona a los alumnos una serie de
Key phrases que pueden utilizar en su presentacion.

- Estrategias de cdmo llevar a cabo una presentacion
oral: Contacto visual con diferentes miembros de la au-
diencia, hablar alto y claro, no moverse mucho ya que
esto puede distraer al resto de alumnos, etc

- Los alumnos presentan a sus companieros los resulta-
dos.

Recursos

- pantalla digital

Actividades complementarias (si estan previstas)

- La encuesta también se podria realizar a través
de un Forms

- Una buena actividad complementaria seria que
se grabaran en un video haciendo la encuesta,
pero eso depende mucho del grupo, tipo de
alumnos y nimero.

Recursos

- Ordenador
- Movil
- Pantalla digital

Atencion a la diversidad

Si hay algun alumno que se siente incapaz de hacer su
presentacion delante del resto, se le permitird que haga
la presentacién durante un recreo.

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 1.1,2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,4.2,6.3

Instrumentos de evaluacion - Observacion en el aula para la evaluacion del tra-
bajo tanto auténomo como en grupo.

- Rdbrica para la evaluacién de la encuesta.

- Rubrica para la evaluacion de la presentacién oral.

Tipo(s) de evaluacion [ heteroevaluacion
Qutoevaluacion

[ coevaluacion [

\Valoracidn de la SA por parte del
docente (dificultades, aspectos a
mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacidn.

Titulo | At the restaurant

Curso 12 ESO

Area

Lengua extranjera : inglés

Ambito

[ personal [ social [ profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Geografia, historia, matematicas.

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “At the restaurant” esta directamente
relacionada con el capitulo 6 del libro “All About Britain” y que pre-
tende acercar a los estudiantes a diversos aspectos del Reino Unido
como puede ser su situacion geografica, tradiciones, costumbres y
como no, su comida, platos tradicionales y habitos alimentarios.
Ademas, se relaciona con la unidad 5 del libro Influence Today 1,
gue trabajaremos en el tercer trimestre.

Temporalizacion

8 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

b), e), g), i), J)

Criterios de eva-
luacién

1.1 Interpretar el sentido global y la informacién especifica de tex-
tos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre te-
mas frecuentes y cotidianos.

1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias
y conocimientos mas adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general y los detalles
mas relevantes de los textos; interpretar elementos no verbales;
y buscar y seleccionar informacién.

2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,
comprensibles y adecuados a la situacion comunicativa sobre
asuntos cotidianos y frecuentes.

2.2 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con clari-
dad, coherencia, cohesién y adecuacion a la situacién comunica-
tiva propuesta, siguiendo pautas establecidas.

2.3 Utilizar léxico relativo a asuntos cotidianos relacionados con los
propios intereses adecuandolos a la situacion comunicativa.

3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y senci-
llas sobre temas cotidianos, de relevancia personal, a través de
diversos soportes, apoyandose en recursos tales como la repeti-
cién, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal.
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3.3 Hacerse entender en intervenciones breves, aunque sea nece-
sario recurrir a titubeos, pausas, vacilaciones o repeticiones, co-
rrigiendo y reformulando lo que se quiere expresar y mostrando
una actitud cooperativa y respetuosa.

3.4 Realizar de forma pautada proyectos utilizando herramientas
digitales y trabajando colaborativamente en entornos digitales
seguros, con una actitud abierta y respetuosa.

4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que faciliten la compren-
sion y produccién de informacién y la comunicacién, adecuadas
a las intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos fisi-
cos o digitales en funcién de las necesidades de cada momento.

5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas
reflexionando de manera progresivamente auténoma sobre su
funcionamiento.

6.1 Actuar de forma respetuosa en situaciones interculturales cons-
truyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas y re-
chazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereo-
tipo en contextos comunicativos cotidianos.

6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la
diversidad linglistica, literaria, cultural y artistica, atendiendo a
valores democrdaticos y respetando el principio de igualdad.

Competencias clave

CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5
CP1, CP2,CP3

STEM3

CD1, CD3

CPSAA1, CPSAA3

CE2

CCEC4

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles
mas relevantes de textos expresados de forma clarayen la
lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso
de estrategias como la inferencia de significados, para res-
ponder a necesidades comunicativas concretas.

2. Producir textos originales, de extensidn media, sencillos y
con una organizacion clara, usando estrategias tales como la
planificaciéon, la compensacion o la autorreparacion, para
expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propdsitos comunicativos concre-
tos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos
analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comuni-
cativos concretos en intercambios respetuosos con las nor-
mas de cortesia. La interaccidn implica a dos o mas partici-
pantes en la construccién de un discurso.
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5. Ampliary usar los repertorios linglisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva,
social y cultural, para mejorar la respuesta a necesidades co-
municativas concretas

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingtistica,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identifi-
cando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respe-
tuosa en situaciones interculturales

Saberes basicos

A Comunicacién

- Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion de la compren-
sidn, la produccién y la coproduccion de textos orales y escritos.

- Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al con-
texto comunicativo: saludar, despedirse,...pedir e intercambiar in-
formacidn sobre situaciones cotidianas; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto
o interés y emociones basicas.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado.

- Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacion.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn basicos, y
significados e intenciones asociadas a dichos patrones.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de busqueda
de informacioén: diccionarios en cualquier soporte, libros de con-
sulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, herramientas,
aplicaciones de mdviles.

- Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension,
produccién y coproduccidn oral y escrita; y plataformas virtuales de
interaccion, cooperacion y colaboracién educativa.

B Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder a una necesidad comunica-
tiva basica y concreta de forma comprensible, a pesar de las limita-
ciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera. -
Estrategias basicas para identificar, organizar y utilizar creativa-
mente unidades lingtisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sono-
ros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas

C Interculturalidad
- -Llalengua extranjera como medio de comunicacion interper-
sonal e internacional fuente de informacién y como herra-
mienta para el enriquecimiento personal
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- - Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos
a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones in-
terpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no ver-
bal, cortesia linglistica; cultura, costumbres y valores propios
de paises donde se habla la lengua extranjera.

- Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la len-
gua extranjera o basadas en obras literarias significativas que
reflejen la idiosincrasia y la cultura de los paises y territorios
donde se habla.

- Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad lin-
gliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores democrati-

COs.

Contenidos trans-
versales

- Comprension lectora

- Expresién oral y escrita
- Competencia digital

- lgualdad de género

- Creatividad

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

[ Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

[ Aprendizaje — servicio

LI Centros de interés

1 Clase invertida (Flipped class-
room)

1 Gamificacion

1 Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dinamicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Los estudiantes trabajaran en parejas o grupos de 3.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Introduccién a las estructuras gramaticales y vocabulario
utiles para la elaboracion del proyecto : 2 sesiones
- Presentacion del proyecto y otras actividades de precalenta-

miento : 1 sesion

- Elaboracion de los trabajos escritos : 4 sesiones
- Presentaciones orales: 1 sesion o 2 (depende del grupo)

Materiales y recur-
S0s

Fotocopias del libro de lectura All About Britain, aula, proyector, al-
tavoces, ordenador, fotocopias con actividades de precalenta-
miento, cartulinas, folios, impresora, objetos para la presentacion
del role-play en clase tales como mantel, platos, vasos, bandeja, etc
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SECUENCIACION de actividades y tareas

Introduccidn o proceso 1 Recursos:
- Lectura del capitulo 6 del libro adaptado a 12 de - Aula
la eso All About Britain. - Libro de lectura
- Presentacién de vocabulario y estructuras gra- - Proyector
maticales utiles para la elaboracion de nuestro - Altavoces
proyecto.(fotocopia) - fotocopias
- Actividades de precalentamiento (fotocopia)
1. Actividad de rellenar huecos sobre las
distintas comidas en Gran Bretafia.
2. Actividad de rellenar huecos mientras los
estudiantes visionan un video: didlogo en
un restaurante.
3. Los estudiantes practican el didlogo por
parejas.
4. Actividad para trabajar el vocabulario:
clasificar distintos platos en 4 categorias:
entrantes, plato principal, postres y bebi-
das.
Desarrollo de la actividad o proceso 2 Recursos:
- Elaboracion de los trabajos escritos: - Aula
1. Creacién de un menu (el menu - Ordenadores
debe constar como minimo de 4 - Folios
entrantes, 4 platos principales, 4 - Cartulinas

postres y 4 bebidas) Asi mismo
los estudiantes deberan elegir
un nombre para su restaurante
y acompafiar la carta con alguna
fotografia.

2. Elaborar un didlogo entre cama-
rero y cliente/s.

Produccién de trabajos orales.

1. Role-play: At the restaurant (los
alumnos han practicado el dia-
logo en clase previamente y el
profesor les ha corregido cual-
quier error gramatical, de pro-
nunciacioén, entonacion, etc)

Platos, vasos, mantel,
bandeja, etc

Dinero real: Libras es-
terlinas.

Actividades complementarias (si estan previstas)

Recursos
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Atencidn a la diversidad

Los grupos de trabajo serdn grupos heterogéneos en lo
qgue a nivel de inglés se refiere y se respetaran los distin-
tos ritmos del alumnado, fomentando siempre la coope-
racién y respeto entre iguales.

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 1.1,1.2
2.1,2.2,23
3.1,33,34
4.2
5.1
6.1, 6.3
Instrumentos de evaluacion - Rdbrica |l : elaboracion del menu
- Rdbrica Il : produccidn escrita: didlogo “at the res-

taurant”.
- Rdbrica lll : role-play
Tipo(s) de evaluacion heteroevaluaciéon [ coevaluaciéon [Jautoevaluacién
Valoracidn de la SA por parte | En general el proyecto ha resultado bastante satisfactorio
del docente (dificultades, as- | aunque siempre hay alglin aspecto que se podria mejorar.
pectos a mejorar) En este caso, creo este proyecto se podria haber aprove-
chado para llevar a cabo otro tipo de evaluacidn, tanto
coevaluacidon como autoevaluacién. Esto se tendrd en
cuenta en proximas ocasiones.

Anexos (opcional)

241



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.
Titulo | Animal Carnival
Curso | 12 ESO

Area Lengua extranjera : inglés

Ambito [ personal [ social [ profesional educativo

Vinculacién con Biologia, geografia, matematicas.

otras dreas

Descripcién / con- Esta situacion de aprendizaje esta relacionada con la unidad 6 del li-

texto de la situacion | bro Influence Today 1. Se desarrollara en el tercer trimestre. Tam-
bién cabe destacar que va a estar unida la asignatura de biologia, ya
que los alumnos van a estar en contacto y conocer el vocabulario
tanto del nombre de los diferentes animales como sus partes del
cuerpo en inglés. Van a recrear una presentacion de un animal ya
extinto utilizando las diferentes caracteristicas de los animales: su
habitat, partes del cuerpo, etc.

Temporalizacién 8 0 9 sesiones (dependiendo del grupo)

Fundamentacion curricular

Objetivos de la b), e), g), 1), j), k)

etapa

Criterios de evalua- | 1.1 Interpretar el sentido global y la informacion especifica de textos
cion orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas fre-

cuentes y cotidianos, de relevancia personal y proximos a la expe-
riencia del alumnado, propios de los ambitos de las relaciones inter-
personales, del aprendizaje, de los medios de comunicacidon y de la
ficcion expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de
diversos soportes.

1.2 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos mas adecuados en situaciones comunicativas cotidia-
nas para comprender el sentido general y los detalles mas relevan-
tes de los textos; interpretar elementos no verbales; y buscar y se-
leccionar informacion.

2.1 Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, com-
prensibles y adecuados a la situacién comunicativa sobre asuntos
cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin
de describir sobre temas concretos, en diferentes soportes, utili-
zando de forma guiada recursos verbales y no verbales, asi como es-
trategias de planificacion y control de la produccion.
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2.2 Organizar y redactar textos breves y comprensibles con claridad,
coherencia, cohesidén y adecuacidén a la situacién comunicativa pro-
puesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas ana-
l6gicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de relevan-
cia para el alumnado.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y
estrategias para planificar, producir textos comprensibles, coheren-
tes y adecuados a las intenciones comunicativas, usando con ayuda
los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcidn de la tarea
y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las perso-
nas a quienes va dirigido el texto.

2.4 Utilizar léxico relativo a asuntos cotidianos relacionados con los
propios intereses adecuandolos a la situacidon comunicativa.

2.5 Describir hechos, expresar opiniones de manera oral o escrita de
forma clara en contextos analdgicos y digitales, intercambiando in-
formacidn adecuada a diferentes contextos cotidianos de su entorno
personal y educativo.

3.1 Planificar y participar en situaciones interactivas breves y senci-
llas sobre temas cotidianos, de relevancia personal, a través de di-
versos soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticidn, el
ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y res-
peto por la cortesia lingliistica, asi como por las diferentes necesida-
des, ideas y motivaciones de los interlocutores.

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos
proximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra y solicitar aclaraciones.

3.3 Hacerse entender en intervenciones breves, aunque sea necesa-
rio recurrir a titubeos, pausas, vacilaciones o repeticiones, corri-
giendo y reformulando lo que se quiere expresar y mostrando una
actitud cooperativa y respetuosa.

3.4 Realizar de forma pautada proyectos utilizando herramientas di-
gitales y trabajando colaborativamente en entornos digitales segu-
ros, con una actitud abierta y respetuosa.

4.2 Aplicar, de forma guiada, estrategias que faciliten la compren-
sién y produccidn de informacién y la comunicacién, adecuadas a las
intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos fisicos o digita-
les en funcién de las necesidades de cada momento.

5.1 Comparar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas re-
flexionando de manera progresivamente auténoma sobre su funcio-
namiento.

5.2 Utilizar los conocimientos y estrategias de mejora de la capaci-
dad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de
otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.

6.1 Actuar de forma respetuosa en situaciones interculturales cons-
truyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas y
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rechazando cualquier tipo de discriminacidn, prejuicio y estereotipo
en contextos comunicativos cotidianos.

6.3 Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la
diversidad lingliistica, literaria, cultural y artistica, atendiendo a valo-
res democraticos y respetando el principio de igualdad.

Competencias clave

CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5
CP1, CP2, CP3

STEM 1, STEM 3

CD1, CD2, CD3

CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS

CE 1, CE2, CE3

CC2, CC3,Cc4

CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4

Competencias espe-
cificas

4. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles
mas relevantes de textos expresados de forma clarayen la
lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para respon-
der a necesidades comunicativas concretas.

5. Producir textos originales, de extension media, sencillos y
con una organizacion clara, usando estrategias tales como la
planificacién, la compensacion o la autorreparacién, para ex-
presar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propdsitos comunicativos concre-
tos.

6. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacién y empleando recursos
analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comuni-
cativos concretos en intercambios respetuosos con las nor-
mas de cortesia. La interaccién implica a dos o mas partici-
pantes en la construccidn de un discurso.

7. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva,
social y cultural, para mejorar la respuesta a necesidades co-
municativas concretas

8. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identifi-
cando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respe-
tuosa en situaciones interculturales.

Saberes basicos

A Comunicacién
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- Estrategias basicas para la planificacidn, ejecucion de la compren-
sién, la produccién y la coproduccion de textos orales y escritos.

- Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al con-
texto comunicativo: saludar, despedirse, pedir e intercambiar infor-
macién sobre situaciones cotidianas; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto
o interés y emociones basicas.

- Léxico de uso comun vy de interés para el alumnado.

- Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacion.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda
de informacioén: diccionarios en cualquier soporte, libros de con-
sulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, herramientas,
aplicaciones de mdviles.

- Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension,
produccidn y coproduccion oral y escrita; y plataformas virtuales de
interaccion, cooperacion y colaboracién educativa
B Plurilingiiismo
- Estrategias y técnicas para responder a una necesidad comunica-
tiva bdsica y concreta de forma comprensible, a pesar de las limita-
ciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera.

- Estrategias bdsicas para identificar, organizar y utilizar creativa-
mente unidades lingiisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros,
etc.) a partir de la comparacion de las lenguas

C Interculturalidad

- Lalengua extranjera como medio de comunicacion interperso-
nal e internacional fuente de informacién y como herramienta
para el enriquecimiento personal

- Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos basicos relativos a
la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones inter-
personales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia linguistica; cultura, costumbres y valores propios de
paises donde se habla la lengua extranjera.

- Lecturas graduadas especificas para el aprendizaje de la lengua
extranjera o basadas en obras literarias significativas que refle-
jen la idiosincrasia y la cultura de los paises y territorios donde
se habla.

- Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad lin-
glistica, cultural y artistica, atendiendo a valores democrati-

Cos.
Contenidos trans- - Comprension lectora.
versales - Expresién oral y escrita.

- Competencia digital.
- Diferente vocabulario relacionado con biologia (animales).
- Creatividad.

245



astillay Leon

Consejeria de Educacion

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperaciéon entre

iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

1 Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

[ Aprendizaje — servicio

(1 Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

Gamificaciéon

[ Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

] Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Los estudiantes trabajaran en parejas.

Sesiones organiza-
cién del tiempo

- Introduccidén a las estructuras gramaticales y vocabulario Uti-
les para la elaboracién del proyecto : 2 sesiones
- Presentacion del proyecto y otras actividades de precalenta-

miento : 1 sesion

- Elaboracidn de los trabajos escritos : 4 sesiones
- Presentaciones orales: 2 o 3 (depende del grupo)

Materiales y recur-
Sos

Aula, proyector, altavoces, ordenadores, fotocopias con actividades
de precalentamiento, folios, impresora.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidon de la actividad o proceso 1 (introduccion)

- Actividades de precalentamiento (fotocopia)

- Brainstorming que les servira para recordar sus
conocimientos previos

- Presentacién de vocabulario (fotocopias propor-
cionadas y libro de texto) y estructuras gramati-
cales utiles para la elaboracion de nuestro pro-
yecto.(fotocopia)

- Fotocopia para reforzar el vocabulario de las par-
tes del cuerpo de los animales.

Recursos
- Aula
- Libro de texto
- Proyector
- Altavoces
- Fotocopias
- Ordenadores portatiles

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Elaboracion de los trabajos escritos:

3.

Creacién de su animal inventado
(el animal debe estar lo mas de-
tallado posible, describiendo asi

Recursos
- Aula
- Ordenadores
- Folios
- Proyector
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su habitat, partes del cuerpo,
cuando se extinguio, etc). Asi
mismo los estudiantes deberan
elegir un nombre para su animal
y acompaiiar la descripcidn con
un dibujo. Este podria estar dise-
fado por ellos con inteligencia
artificial o dibujarlo ellos.
4. Elaborar un didlogo con la des-
cripcion.
- Produccién de trabajos orales.
Los alumnos han practicado el didlogo en clase previa-
mente y el profesor les ha corregido cualquier error gra-
matical, de pronunciacién, entonacién, etc.
Los estudiantes lo presentaran en clase oralmente frente
a sus companieros. El resto de los estudiantes van a estar
atentos a la descripcién, ya que van a tener que dibujarlo
en unas hojas que les dé el profesor. Los presentadores de
su animal le otorgaran a la primera pareja 3 puntos, a la
segunda dos puntos y a la tercera uno. El que mas puntos
reciba, recibird 1 punto extra en su trabajo. Una vez han
acabado de dibujar los compafieros, la pareja presenta-
dora mostrard su dibujo al resto para comparar.
Actividades complementarias (si estan previstas) Recursos

Atencion a la diversidad

Los grupos de trabajo seran grupos heterogéneos en lo
gue a nivel de inglés se refiere y se respetaran los distin-
tos ritmos del alumnado, fomentando siempre la coope-
racion y respeto entre iguales.

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacion 1.1,1.2
2.1,2.2,23,2.4,25
3.1,3.2,33,34
4.2
5.1,5.2
6.1,6.3

Instrumentos de evaluacion - Rubrica I: elaboracién del animal
- Rubrica ll: presentacion del animal

Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion [ coevaluacién [autoevaluacion
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Valoracidn de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)

El proyecto “Animal Carnival” ha gustado mucho en clase, ya
gue los alumnos han elegido las diferentes partes de los ani-
males y sus caracteristicas, haciéndolo asi mas personal. En
préximas ocasiones, se puede valorar que se haga indivi-
dualmente dependiendo del numero de alumnos que se dis-
ponga en clase.
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.
Titulo | Good Old Times
Curso | 22ESO

Area Inglés

Ambito personal social [ profesional [ educativo

Vinculacién con Historia y tecnologia

otras dreas

Descripcién / con- La situacion de aprendizaje (SA) “Good Old Times” se enmarca den-

texto de la situacion | tro de la unidad 2 del libro de texto Influence Today 2, de |a editorial
Macmillan, y se llevard a cabo durante el primer trimestre. Con esta
situacion de aprendizaje, se pretende hacer reflexionar al alumnado
sobre cdmo han cambiado los tiempos en las ultimas décadas, po-
niendo en valor el progreso, pero también el legado que nos han de-
jado las generaciones anteriores. A lo largo de esta SA, los alumnos
aprenderan vocabulario para nombrar objetos cotidianos y acciones
del dia a dia. Ademas, repasaran el uso del Past Simple y de los mo-
dales de habilidad en pasado. Entrevistaran a sus abuelos u otros fa-
miliares para averiguar como ha cambiado la vida desde que ellos
eran jovenes y realizaran un péster desplegable con sus hallazgos,
gue compartirdn con el grupo de forma oral.

Temporalizacién 10 sesiones entre finales de noviembre y principios de diciembre.

Fundamentacion curricular
Objetivos de la a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
etapa sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la
tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y tra-
bajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes
de informacidn para, con sentido critico, adquirir nuevos co-
nocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basi-
cas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento
y utilizacién.
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f)

g)

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado,
que se estructura en distintas disciplinas, asi como conocery
aplicar los métodos para identificar los problemas en los di-
versos campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismo, la participacidn, el sentido critico, la iniciativa perso-
nal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras
de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura
y la historia propias y de las demds personas, asi como el pa-
trimonio artistico y cultural.

Criterios de evalua-
cion

11,1.2,21,2.2,23,24,25,3.1,33,3.4,4.2,43,6.1,6.2,6.3

Competencias clave

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingtie

Competencia en ciencia y tecnologia

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender
Competencia ciudadana

Competencia emprendedora

Competencias espe-
cificas

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles
mas relevantes de textos expresados de forma claray en la
lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para respon-
der a necesidades comunicativas concretas.

Producir textos originales, de extensién media, sencillos y
con una organizacion clara, usando estrategias tales como la
planificacién, la compensacion o la autorreparacién, para ex-
presar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propdsitos comunicativos concre-
tos.

Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacién y empleando recursos
analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comuni-
cativos concretos en intercambios respetuosos con las nor-
mas de cortesia.

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a
explicar conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la di-
versidad cognitiva, social y cultural, para procesary
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transmitir informacién de manera eficaz, clara y responsa-
ble, con el fin de facilitar la informacion.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linguistica,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identifi-
cando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respe-
tuosa en situaciones interculturales.

Saberes basicos

A) Comunicacién
B) Plurilingliismo
C) Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Comprensidn lectora
- Expresidén oral y escrita

- Comunicacion audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico

- Creatividad

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

] Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

1 Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

LI Aprendizaje — servicio

LI Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

] Gamificacién

1 Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

] Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones previas a la elaboracién del proyecto, en las
gue se presentan los contenidos léxicos y gramaticales, los alumnos
trabajan en grupo-clase y parejas. Los trabajos se elaboran en pare-

jas o grupos de 3.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Introduccidn de la gramatica y vocabulario necesarios para
la elaboracién del proyecto: 3 sesiones

- Disefo y planificacidn del trabajo: 1 sesién

- Disefo y realizacidn del cuestionario e investigacién: 2 sesio-

nes

- Elaboracién del trabajo escrito: 2 sesiones
- Presentaciones orales y coevaluacion: 2 sesiones
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Materiales y recur- e Libro de texto: Influence Today 2

sos e Ordenadory proyector

o Video: Life in the 1990s

e Modelo pdster

o Moviles o grabadoras para las entrevistas
e Cartulinas y fotos

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1 Recursos
- Ampliacién de vocabulario: objetos cotidianos - Libro de texto
(presentacion y practica) - Articulos de revistas
Descripcidn de la actividad o proceso 2 Recursos
- Repaso de los tiempos verbales de pasado (pre- - Libro de texto
sentacidn y practica) - Fotocopias
Descripcidn de la actividad o proceso 3: Preparacion Recursos

para la realizacion del proyecto.

- Video: Life in the 1990s

- Visionado de video: Life in the 1990s.

- Brainstorm: iqué aspectos debemos incluir en el
poster? ¢ Dénde podemos obtener informacion
sobre los mismos?

- Disefo del guion

Descripcidon de la actividad o proceso 4: Disefio y reali- Recursos
zacidn del cuestionario
- Grabadora o teléfono

- En parejas o grupos de tres, los alumnos redac- movil
tan las preguntas que quieren plantear a sus ma- - Modelo de pdster sobre
yores. Escriben estas preguntas en inglés y caste- los 90.
llano. - Ordenadores

- Los alumnos investigan sobre los principales
cambios tecnoldgicos, educativos o de trans-
porte que se han producido en las ultimas déca-
das.

- Los alumnos entrevistan a sus familiares y resu-
men sus respuestas en inglés.

Descripcidn de la actividad o proceso 5: Realizacion del | Recursos y materiales:

poster

- Modelo poster

- Con la informacion obtenida en sus entrevistas e - Cartulinas, fotos
investigaciones, los alumnos elaboran sus poés-
ters.
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Descripcion de la actividad o proceso 6: Preparacion de | Recursos:

la presentacion oral

- Video: Life in the 1990s

- Nuevo visionado del video: écémo se distribuyen
el trabajo los dos alumnos del video?

- Estrategias para hacer interesantes las presenta-
ciones orales: entradilla, turnos de palabra, con-
clusion, aclaracion de dudas

Descripcidn de la actividad o proceso 7: Presentacion Recursos:

oral

Los alumnos explican a sus compafieros el contenido de - Material elaborado por
sus posters. los alumnos

Atencidn a la diversidad
- Reducir el nUmero de temas sobre los que investigar o hablar para los alumnos con
dificultades.
- Permitir la entrega de videos con las presentaciones orales si algin alumno no se
viera capaz de hacer la presentacion frente al grupo.
Sugerir mas temas de investigacion a los alumnos que necesiten mayor profundizacion.

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 1.1,1.2,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,3.1,3.3,34,4.2,4.3,6.1, 6.2,
6.3

Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-

bajo auténomo y en grupo
- Lista de cotejo y rubrica para la evaluaciéon del pés-
ter
- Lista de cotejo y rubrica para la evaluacion de la pre-
sentacién oral
- Plantilla para la coevaluacidn
Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacion [autoevaluacién
Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Sell green!Buy smart!

Curso 22 ESO

Area

Inglés

Ambito

personal social profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Ciencias naturales (Biologia y geologia), Tecnologia, Ciencias Socia-
les, Economia

Descripcién / con-
texto de la situacion

La Situacién de Aprendizaje (SA) “Sell green! Buy smart!” se enmarca
dentro de la unidad 5 A better place! del libro de texto Influence To-
day 2, de la editorial Macmillan, y se llevara a cabo durante el se-
gundo trimestre. Con esta situacién de aprendizaje, se pretende que
el alumnado sea capaz de disefiar una campana publicitaria para un
nuevo producto. Dicho producto sera un invento que se pueda con-
siderar ecolégico y respetuoso con el medio ambiente. A lo largo de
esta SA, los alumnos crearan un anuncio publicitario siguiendo el
modelo propuesto en el libro de texto en la pagina 68 y grabaran un
video a modo de spot publicitario. En esta SA, el alumnado analizara
anuncios, practicara vocabulario relacionado con el medio ambiente
y la descripcion de un objeto, utilizara las estructuras gramaticales
trabajadas en la unidad 5 como son las condicionales cero y 1, el uso
del will y el might para expresar predicciones, practicara técnicas
persuasivas y, finalmente, creard sus propios anuncios. El producto
final consistird en una campanfa de publicidad donde se incluyan

tanto un anuncio por escrito como un pequeiio video.

Temporalizacién

10/12 sesiones entre mediados de febrero y finales de marzo

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus dere-
chos en el respeto a las demads personas, practicar la tolerancia, la
cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comu-
nes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciuda-
dania democratica.
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b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo in-
dividual y en equipo como condicién necesaria para una realizacion
eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo per-
sonal.

e) Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y avanzar en una
reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir res-
ponsabilidades.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de ma-
nera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la
historia propias y de las demas personas, asi como el patrimonio ar-
tistico y cultural.

Criterios de evalua-
cion

11,1.2,21,2.2,23,24,33,34,4.2,43,6.1,6.2,6.3

Competencias clave

- Competencia en comunicacion linglistica

- Competencia plurilinglie

- Competencia matematica

- Competencia digital

- Competencia personal, social y de aprender a aprender
- Competencia emprendedora

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
levantes de textos expresados de forma claray en la lengua estandar,
buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la infe-
rencia de significados, para responder a necesidades comunicativas
concretas.

2. Producir textos originales, de extensidn media, sencillos y con una
organizacién clara, usando estrategias tales como la planificacién, la
compensacién o la autorreparacion, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacién y empleando recursos analdgicos y digita-
les, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos
o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y cul-
tural, para procesar y transmitir informacién de manera eficaz, clara
y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingtistica, cultural
y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y compar-
tiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para
actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.
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Saberes basicos

D) Comunicacién
E) Plurilingliismo
F) Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Comprensidn lectora
- Expresioén oral y escrita

- Comunicacion audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico

- Creatividad

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento critico

[ Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

] Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

1 Aprendizaje — servicio

LI Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

[ Gamificacidn

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones previas a la elaboracidn del proyecto, en las que
se presentan los contenidos Iéxicos y gramaticales, los alumnos tra-
bajan en grupo-clase y parejas. Los trabajos se elaboran en parejas o
grupos de 3.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Introduccion de la gramdtica y vocabulario necesarios para la
elaboracidn del proyecto: 4/5 sesiones

- Disefio, planificacion del trabajo e investigacion: 2 sesiones

- Disefio y realizacion del anuncio escrito, guidn del spot publi-
citario y grabacion del video: 3 sesiones

- Presentaciones orales y coevaluacion: 2 sesiones

Materiales y recur-
Sos

o Libro de texto: Influence Today 2
o Ordenador y proyector
. Cartulinas y fotos/Canva

- Dispositivos para grabar videos

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Ampliacién de vocabulario: cdmo describir un -
objeto (presentacidn y practica) -

Recursos
Libros de texto
Fotocopia extra

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Eluso de estructuras para dar ejemplos. (presen- -
tacion y practica)

Recursos
Libros de texto
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Descripcidn de la actividad o proceso 3
- Repaso de adjetivos comparativos y superlativos
(presentacion y practica)

Recursos
- Libros de texto

Descripcion de la actividad o proceso 4: Preparacion para
la realizacidon del proyecto.
- Explicacién del proyecto
e Brainstorming: Comenzaremos pidiendo al
alumnado que piensen en un anuncio que ha-
yan visto y en lo que la empresa queria que
hicieran o pensaran.
e Conceptos clave: Definicién de un anuncio:
"Un mensaje disefiado para persuadir a las
personas a comprar algo o pensar o hacer
algo de una manera particular"

- Actividad 1: Analisis de anuncios reales: Mostra-
remos a los estudiantes varios anuncios (impre-
sos, de video o de audio); se les pedird que iden-
tifiquen la audiencia, el mensaje principal, el gan-
choy cualquier técnica persuasiva utilizada.

- Actividad 2: Enfoque linglistico. El profesor/a
proporcionard ejemplos de frases persuasivas y
lenguaje publicitario.

Recursos
- Pizarra digital
- Anuncios publicitarios
seleccionados por el
profesor

Descripcidn de la actividad o proceso 5: Produccién
(Creacién de un anuncio escrito) Trabajo en GRUPOS ela-
borados por el profesor. Los alumnos realizan la activi-
dad 7 de la pagina 69 del Student Book. Anexo: Se ad-
junta rdbrica

Recursos y materiales:
- Libro de texto
- Cuadernos
- Cartulina

Descripcidn de la actividad o proceso 6: Grabacion de un
spot publicitario. Los alumnos van a convertir el anuncio
escrito en un anuncio en video. Para ello, primero escri-
biran el guion (pueden dibujar un storyboard en vez del
guion). También planificaran el lugar donde lo van a gra-
bar, qué personajes van a participar, etc. El profesor/a
les puede proporcionar una ficha con todo lo que deben
preparar antes de la grabacidn. Anexo: Se adjuntan algu-
nas ideas para la ficha propuesta

Recursos y materiales:
- Cuadernos (borrador)
- Folios
- Ficha con instrucciones
- Rotuladores de colores

Descripcidn de la actividad o proceso 7: Presentacion fi-
nal
- Los alumnos escriben el guion de la presentacion
de su campanfia publicitaria.

Recursos y materiales:
- Ordenadores (sala de in-
formatica)

Descripcidon de la activad o proceso 8: Presentaciones
orales
- Los alumnos explican a sus comparieros sus cam-
pafias publicitarias. Explicaran qué producto se

Recursos y materiales:
- Material elaborado por
los alumnos
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promociona en su campafia, para qué sirve, por
qué es especial y qué han querido transmitir con
el spot publicitario en video. Anexo:Se adjunta do-
cumento con las instrucciones y la Rubrica de eva-
luacion
** Si no hay tiempo o el alumnado de alguna clase ne-
cesita mas ayuda, se puede optar por hacer solamente
el anuncio escrito o el spot en video. Todo dependera
del nivel de cada grupo.
Atencidn a la diversidad
- Reducir el nimero de temas sobre los que investigar o hablar para los alumnos con
dificultades.
- Permitir la entrega de videos con las presentaciones orales si algiin alumno no se viera
capaz de hacer la presentacion frente al grupo.
- Sugerir otros temas de investigacidn a los alumnos que necesiten mayor profundiza-

cion.
PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacion 1.1,1.2,2.1,2.2,2.3,24,33,34,4.2,43,6.1,6.2,6.3
Instrumentos de evaluacion - Observacién en el aula para la evaluacidn del trabajo
autéonomo y en grupo
- Rubrica para la presentacién oral
- Rubrica para el trabajo escrito advertisement for a
‘green’ product
- Checklist para la coevaluacién del trabajo en grupo
Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacién coevaluacién  Xautoevaluacién
Valoracion de la SA por parte -
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)

Anexos (opcional)

Cémo grabar un spot publicitario
Instrucciones para la presentacion del proyecto con rubrica
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SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | My Life in a Nutshell

Curso | 2°ESO

Area

Inglés

Ambito

personal social [ profesional [ educativo

Vinculacion con
otras areas

Lengua castellana, valores éticos y educacion pldstica

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacion de aprendizaje (SA) “My Life in a Nutshell” se enmarca
dentro de la unidad 6 del libro de texto Influence Today 2, de la edi-
torial Macmillan, y se llevara a cabo durante el tercer trimestre. El
objetivo de esta situacién de aprendizaje es el autoconocimiento de
los alumnos mediante la realizacion de una “caja de las experien-
cias”. Con ella, pretendemos que los alumnos recapaciten sobre sus
vidas y reflexionen sobre las cosas pequefias que les dan sentido,
para asi desarrollar valores como el agradecimiento, el esfuerzo o la
empatia hacia quienes lo pasan peor. A lo largo de esta SA, los alum-
nos repasaran y aprenderan vocabulario (expresiones verbales sobre
todo) para referirse a sus experiencias. Ademas, trabajaran el Pre-
sent Perfect para poder hablar de lo que han hecho en sus vidas o
las experiencias que mas les han marcado. Antes de realizar el pro-
yecto final, decidirdn en grupos los distintos campos de los que pue-
den hablar, como por ejemplo los estudios, el deporte, las amista-
des, etc. Redactardn cuestionarios en parejas sobre estos campos y
se entrevistaran unos a otros para poder comparar sus vidas con las
de sus companfieros. Tras esto, cada alumno seleccionara las expe-
riencias que mas le han marcado y aquellas que le hubiera gustado
tener. A continuacion, llenaran una caja con objetos, dibujos o tex-
tos que representen dichas experiencias. Finalmente, compartiran
con sus companeros el contenido de las cajas, explicando la relacién
entre los objetos y los sucesos de sus vidas, y reflexionando sobre lo
qgue realmente les hace felices.

Temporalizacién

10 sesiones entre mayo y junio.

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

c) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la
tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.
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d)

d)

g)

i)

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y tra-
bajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos

de la personalidad y en sus relaciones con los demads, asi
como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo,
los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismo, la participacidn, el sentido critico, la iniciativa perso-
naly la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras
de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura
y la historia propias y de las demds personas, asi como el pa-
trimonio artistico y cultural.

Criterios de evalua-
cion

2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,3.1,3.2,3.4,4.2,5.1,52,6.1,6.2,6.3

Competencias clave

Competencia en comunicacién lingliistica

Competencia plurilinglie

Competencia digital

Competencia personal, social y de aprender a aprender
Competencia ciudadana

Competencias espe-
cificas

Producir textos originales, de extensién media, sencillos y
con una organizacion clara, usando estrategias tales como la
planificacién, la compensacion o la autorreparacién, para ex-
presar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propdsitos comunicativos concre-
tos.

Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacidon y empleando recursos
analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comuni-
cativos concretos en intercambios respetuosos con las nor-
mas de cortesia.

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a
explicar conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la di-
versidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmi-
tir informacion de manera eficaz, clara y responsable, con el
fin de facilitar la informacion.
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Saberes basicos

A) Comunicacion
B) Plurilinglismo

Contenidos trans-
versales

- Expresién oral y escrita
- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico

- Creatividad

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

[ Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

] Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

1 Aprendizaje — servicio

Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

[ Gamificacidn

1 Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones previas a la elaboracién del proyecto, en las

gue se presentan los contenidos léxicos y gramaticales, los alumnos
trabajan en grupo-clase y parejas. Los cuestionarios se redactan en
parejas, pero se responden en grupo-clase. Las presentaciones ora-

les se realizan de forma individual.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Introduccidn de la gramatica y vocabulario necesarios para
la elaboracién del proyecto: 3 sesiones

- Disefo y planificacion del trabajo: 1 sesidn

- Disefio y realizacidn del cuestionario: 2 sesiones

- Elaboracion de las presentaciones orales: 2 sesiones

- Presentaciones orales y coevaluacion: 2 sesiones

Materiales y recur-
Sos

e Libro de texto: Influence Today 2
e Ordenadory proyector
e Videos: ‘Me Box’y ‘What experiences do you sug-

gest?’

e Cajay objetos personales

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1 Recursos

Ampliacién de vocabulario: experiencias vitales (presen- - Libro de texto

tacién y practica) - Fotocopias

Descripcion de la actividad o proceso 2 Recursos

Explicacién y practica del Present Perfect - Libro de texto
- Fotocopias
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Descripcidn de la actividad o proceso 3: Preparacién Recursos
para la realizacién del proyecto.
- Videos: Me Box 'y What

- Visionado de videos: Me Box y What experiences experiences do you sug-
do you suggest? gest?

- Brainstorm: isobre qué ambitos podemos hacer - Modelo de cuestionario
preguntas? ¢ Qué tipos de experiencias podemos - Libro de texto
contar?

- Disefo del cuestionario

Descripcidn de la actividad o proceso 4: Diseio y reali- Recursos
zacidn del cuestionario
- Papely boli
- En parejas o grupos de tres, los alumnos redac- - Modelo de cuestionario

tan las preguntas que quieren plantear a sus
companeros. Escriben estas preguntas en inglés.
- Los alumnos entrevistan a sus compafieros y to-
man nota de las respuestas para analizar los pun-
tos en comun y diferencias.
Descripcidn de la actividad o proceso 5: Preparaciéon de | Recursos
la presentacién oral

- Cuestionarios

- Los alumnos preparan una caja con los objetos - Objetos, dibujos, etc.
gue representen las experiencias de las que quie- - Caja
ren hablar.

- Elaboran un guion con lo que va a contener si
presentacion, haciendo referencia a las conclu-
siones a las que han llegado tras la realizacién de
sus trabajos.

- Reflexionan sobre las conclusiones a las que han

llegado
Descripcidon de la actividad o proceso 6: Presentacion Recursos
oral y coevaluacién - Los contenidos de las
- Los alumnos explican a sus compafieros el conte- cajas que ellos han se-
nido de sus cajas. Hacen presentaciones de alre- leccionado.
dedor de 4 minutos. - Rdbricas de coevalua-
- Los alumnos completan una rubrica de coevalua- cion
cién mientras sus compafieros exponen sus tra-
bajos.

Atencion a la diversidad
- Reducir el nimero de preguntas de los cuestionarios si fuera necesario.
- Permitir la entrega de videos con las presentaciones orales si algiin alumno no se
viera capaz de hacer la presentacion frente al grupo.
- Permitir el uso del condicional y la exposicidon de experiencias que les gustaria tener
a los alumnos que deseen profundizar mas.
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- Permitir exposiciones de diferente duracion.

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacién 2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,3.1,3.2,3.4,4.2,5.1,5.2,6.1,6.2, 6.3
Instrumentos de evaluacion - Examen de vocabulario y gramatica
- Diario del profesor para la observacién del trabajo
en el aula

- Rubrica para las presentaciones orales

- Rubrica para la coevaluacion

Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacién coevaluacion autoevaluacion
Valoracidn de la SA por parte | Rubrica para la autoevaluacion del trabajo docente y de la
del docente (dificultades, as- | SA

pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | See What We’ve Made!

Curso 32 ESO

Area

Inglés

Ambito

personal [ social [ profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Plastica y tecnologia

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje (SdA) “See What We’ve Made” se en-
marca dentro de la unidad 2, titulada “Love to Learn!,” del libro In-
fluence Today 3, de la editorial Macmillan, y se llevara a cabo durante
el primer trimestre.

Con esta SdA, se pretende poner en valor la importancia del aprendi-
zaje continuo vy la satisfaccién que produce aprender a hacer cosas
nuevas, no solo en el ambito escolar, sino en todos los dmbitos de la
vida. A lo largo de estas sesiones, y especialmente durante la realiza-
cién del proyecto final, los alumnos/as compartiran su conocimiento
con el resto de compafieros/asy ejerceran de “profesores” por un dia.
Para ello, pensaran en algo que han hecho (un pastel, un estuche, un
collage, un marcapdaginas...) y desglosaran todo el proceso en diferen-
tes pasos para elaborar un tutorial. Trabajaran vocabulario sobre dis-
tintos tipos de aprendizaje, distintas habilidades y distintas manuali-
dades o crafts. Repasaran el presente perfecto para utilizarlo en sus
presentaciones, explicando qué han realizado y cdmo lo han hecho y
finalmente, realizaran un tutorial en diferentes formatos explicando
los pasos que han seguido para realizar su creacion y lo compartiran
con el resto del grupo.

Temporalizacién

10 sesiones entre finales de noviembre y principios de diciembre.

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

e Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
sus derechos en el respeto a los demas, practicar la toleran-
cia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y gru-
pos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos huma-
nos como valores comunes de una sociedad plural y prepa-
rarse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

e Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y tra-
bajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.
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Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avan-
zar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utili-
zacion.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismos, la participacidn, el sentido critico, la iniciativa per-
sonal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

e Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranje-
ras de manera apropiada.

e Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de
las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresion y representacion.

Criterios de evalua-
cion

21,2.2,23,24,3.1,3.2,33,34,5.2,6.1,6.2,6.3

Competencias clave

Competencia en comunicacion linguistica

Competencia plurilingtie

Competencia en ciencia y tecnologia

- Competencia digital

- Competencia personal, social y de aprender a aprender
- Competencia emprendedora

Competencias espe-
cificas

C.E.2. Producir textos originales, de extensidon media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias tales como la planifica-
cion, la compensacién o la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a
propdsitos comunicativos concretos.

C.E.3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos
y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

C.E.5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre dis-
tintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funciona-
miento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos pro-
pios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concre-
tas.

C.E.6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingtistica, cul-
tural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Saberes basicos

A) Comunicacion
B) Plurilingliismo
C) Interculturalidad
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Contenidos trans-
versales

- Expresién oral y escrita

- Comunicacion audiovisual
- Competencia digital

- Creatividad

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

[ Aprendizaje basado en el pen-
samiento

[ Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

] Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo
1 Aprendizaje — servicio

Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

[ Gamificacidn

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones previas a la elaboracién del proyecto, en las
gue se presenten los contenidos léxicos y gramaticales, los alum-
nos/as trabajaran en grupo-clase, individualmente o en parejas. Los
tutoriales seran individuales, pero podrdn elaborar los guiones de
los mismos en grupos heterogéneos, para poder aportar y recibir

nuevas ideas de sus iguales.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Introduccidn a la gramatica y vocabulario necesarios para la
elaboracidn del proyecto: 4 sesiones

- Disefo y planificacion del trabajo: 1 sesidn

- Elaboracion del guion para el tutorial: 3 sesiones

- Grabacién de los tutoriales (si procede): trabajo fuera del

aula

- Presentaciones orales y/o visionado de videotutoriales para

la coevaluacion: 2 sesiones

Materiales y recur-
Sos

e Libro de texto: Influence Today 3
e Modelos de videotutoriales o manuales

e  Movil o cdmara/grabadora
e Ordenadores

e Fotocopias con sugerencias, guion, etc.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1
- Ampliacion de vocabulario: destrezas, habilida-
des, manualidades

Recursos
- Libro de texto
- Material del profesor/a
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Descripcidn de la actividad o proceso 2 Recursos
- Repaso del presente perfecto - Libro de texto
Descripcion de la actividad o proceso 3: Preparacion Recursos
para la realizacion del proyecto. - Videotutorial
- Visionado de videotutoriales sencillos - Manual

- Brainstorm: ¢{Qué podemos fabricar/crear? ¢Qué
caracteristicas tiene un buen tutorial? ¢En qué
partes se divide?

Descripcidn de la actividad o proceso 4: Preparacion del | Recursos

guion. - Papel
- Tras decidir el objeto que van a presentar, redac- - Boligrafo
taran el guion para el tutorial. - Ordenadores
Descripcion de la actividad o proceso 5: Grabacién/Re- Recursos
daccién del tutorial - Ordenadores
- Tras larevisién y correccion de los borradores de - Mbdviles/Grabadoras

los guiones, los alumnos procederan a grabar sus
tutoriales o a editarlos en formato de texto.

Descripcidn de la actividad o proceso 6: Presentacion Recursos
oral o visionado de tutoriales - Pizarra digital
- Los alumnos/as comparten sus tutoriales con el
grupo y se procede a la coevaluacion.

Atencidn a la diversidad

- Permitir el trabajo en parejas

- Reducir la extension del guion a los alumnos con dificultades

- Permitir la realizacién de las presentaciones en privado a alumnos/as con necesidades
especificas

- Dar guiones pautados a alumnos/as con déficit de atencién o TEA

- Dar diferentes opciones sobre las que realizar el tutorial: desde un sencillo marcapa-
ginas hasta algo mds complejo, como crear una pagina web

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacion 2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,34,5.2,6.1,6.2,6.3
Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-
bajo auténomo y en grupo
- Lista de cotejo y rubrica para la evaluacién del guion
y producto final (tutorial)
- Rubrica para la coevaluacion

Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacion [autoevaluacién
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Product Pitch

Curso 32 ESO

Area

Inglés

Ambito

U personal [ social profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Economia, Iniciativa Emprendedora, Tecnologia

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacion de aprendizaje (SdA) “Product Pitch” se enmarca dentro
de la unidad 4 del libro Influence Today 3, de la editorial Macmillan.
Esta unidad se llama “Invention” y se llevara a cabo durante el se-
gundo trimestre.

En el mundo laboral, la oratoria tiene un peso importante, y, sin em-
bargo, no es una destreza que se trabaje lo suficiente en los institutos.
Con esta SdA, pretendemos que los alumnos/as desarrollen su orato-
ria para crear discursos persuasivos. Para ello, inventaran y desarro-
llaran un objeto “imposible” y tratardn de describirlo de tal forma que
parezca un producto viable. Tendrdn que imaginar que buscan finan-
ciacion para su producto, por lo que deberan desarrollar las ventajas
del producto inventado, asi como las ventajas financieras del mismo.
En cuanto a la lengua, con esta SdA, los alumnos repasaran el Pre-
sente Perfecto y practicaran las oraciones de relativo, esenciales para
la descripcion de productos. El trabajo de los alumnos/as se dividira
en dos partes: por un lado, elaboraran un dossier por escrito con toda
la informacién relevante sobre el producto y, por otro lado, realizaran
una presentacion oral con el fin de persuadir a sus compafieros/as
para que financien sus proyectos.

Temporalizacién

12 sesiones, empezando a comienzos de febrero

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

e Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
sus derechos en el respeto a los demas, practicar la toleran-
cia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y gru-
pos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos huma-
nos como valores comunes de una sociedad plural y prepa-
rarse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

e Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y tra-
bajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.
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e Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y avan-
zar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utili-
zacion.

e Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismos, la participacidn, el sentido critico, la iniciativa per-
sonal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

e Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranje-
ras de manera apropiada.

Criterios de evalua-
cion

2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,3.4,5.2,6.1,6.2,6.3

Competencias clave

- Competencia en comunicacién lingtistica

- Competencia plurilingle

- Competencia en ciencia y tecnologia

- Competencia digital

- Competencia personal, social y de aprender a aprender
- Competencia emprendedora

Competencias espe-
cificas

C.E.2. Producir textos originales, de extensidon media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias tales como la planifica-
cion, la compensacién o la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a
propdsitos comunicativos concretos.

C.E.3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos
y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

C.E.5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre dis-
tintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funciona-
miento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos pro-
pios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concre-
tas.

C.E.6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linguistica, cul-
tural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Saberes basicos

D) Comunicacion
E) Plurilingliismo
F) Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Expresion oral y escrita

- Comunicacion audiovisual
- Competencia digital

- Creatividad
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- Educacién para el respeto mutuo y la cooperaciéon entre

iguales

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

1 Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

1 Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

[ Aprendizaje — servicio
Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

1 Gamificacion

Pensamiento de disefno (De-
sign Thinking)

[J Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

] Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones previas a la elaboracién del proyecto, en las
gue se presenten los contenidos léxicos y gramaticales, los alum-
nos/as trabajaran en grupo-clase, individualmente o en parejas. El
disefio de los inventos y las presentaciones para buscar financiacion
se haran en parejas, con el resto de los grupos tomando notas sobre
las ventajas y desventajas de los distintos inventos. Cuando todas las
parejas hayan defendido sus productos, grupalmente se elegira el
gue debe ser financiado y puesto en marcha.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Introduccidn a la gramatica y vocabulario necesarios para la
elaboracidn del proyecto: 4 sesiones

- Disefio y descripcidn del producto: 3 sesiones

- Elaboracién del dossier: 1 sesion

- Preparacion de la presentacion: 2 sesiones

- Presentaciones orales y seleccidn de

2 sesiones

IM

producto mas viable”:

Materiales y recur-
Sos

e Libro de texto: Influence Today 3
e Modelos de videotutoriales o manuales

e Movil o camara/grabadora

e Ordenadores

e Fotocopias con sugerencias, guion, etc.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Ampliacién de vocabulario: descripcidn de pro-
ductos; materiales

Recursos
- Libro de texto
- Material del profesor/a

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Repaso del presente perfecto
- Oraciones de relativo

Recursos
- Libro de texto
- Tarjetas para juegos
gramaticales

272



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

Descripcidn de la actividad o proceso 3: Preparacién Recursos
para la realizacién del proyecto. - Video de Macmillan
- Visionado del video “Oliver and Amelia’s Pitch” - Pizarra
- Brainstorm: ¢{Qué podemos fabricar/crear? ¢De
qué materiales estara fabricado? ¢ Qué ventajas
tendrd sobre otros objetos ya existentes?
Descripcion de la actividad o proceso 4: Preparacion del | Recursos
dossier. - Papel/cartulina
- Boligrafo
- Tras decidir el objeto que van a inventar, elabo- - Ordenadores

raran su dossier incluyendo su descripcién, usos,
ventajas y estimacién de costes, sugiriendo, ade-
mas, un posible precio de venta. En el dossier,
deberan incluir ejemplos de oraciones de rela-
tivo.

- |A parala simulacién del
producto inventado

Descripcidn de la actividad o proceso 5: Preparacién del
llpitch"

- Tras la realizacion de los dosieres, los alumnos/as
seleccionaran la informacion clave para tratar de
persuadir al resto del grupo de las ventajas de in-
vertir en él.

Recursos

- Breves videos de “Pro-
duct Pitches” de reality
shows americanos

Descripcidon de la actividad o proceso 6: Presentacion
oral y valoracidn de los inventos
- Todas las parejas intentan vender sus productos
a los compafieros/as. Finalmente, se debaten las
ventajas de todos ellos y se decide cudl debe ser
financiado.

Recursos
- Pizarra digital
- Plantillas para facilitar la
valoracion de los pro-
ductos antes de decidir
en cuadl invertir.

Atencidn a la diversidad
- Permitir el trabajo en grupos de tres

- Reducir la extension del guion a los alumnos con dificultades
- Permitir la realizacién de las presentaciones en privado a alumnos/as con necesidades

especificas

- Dar guiones pautados a alumnos/as con déficit de atencién o TEA

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacion 2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,34,5.2,6.1,6.2,6.3
Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-
bajo auténomo y en grupo
- Lista de cotejo y rubrica para la evaluacién del dos-
sier y presentacién (pitch)
- Rubrica para la coevaluacion

Tipo(s) de evaluacién [autoevaluacion
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SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Questionnaire

Curso 32 ESO

Area

Inglés

Ambito

personal social [ profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Tecnologia, Valores

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje (SdA) “Questionnaire” se enmarca dentro
de la unidad 7 del libro Influence Today 3, de la editorial Macmillan.
Esta unidad se llama “Choices” y se llevard a cabo a finales de curso.
El uso de la tecnologia y de las redes sociales se ha disparado entre
los jévenes durante los ultimos afios y, en consecuencia, los riesgos a
los que los menores se enfrentan también se han multiplicado. Con
esta SdA se pretende hacer reflexionar a los alumnos/as sobre los
riesgos del uso incontrolado de las nuevas tecnologias mediante el
analisis de sus habitos. En este proyecto, los alumnos/as elaboraran
encuestas sobre diferentes aspectos relacionados con el uso de la tec-
nologia: uso de redes sociales, uso de IA, compras online, juegos on-
line, plataformas como Roblox o Twitch, tiempo de uso de pantallas,
etc. En sus cuestionarios, plantearan situaciones hipotéticas y ofrece-
ran posibles respuestas para practicar las oraciones condicionales. Es-
tos cuestionarios se los pasardn al resto de los compafieros a través
de aplicaciones seguras proporcionadas por la Junta, como Forms.
Una vez recogidas las respuestas, los alumnos/as redactaran infogra-
fias con los resultados (con Canva, Genially o Word) y los compartiran
con el grupo. Finalmente, se llevara a cabo un debate sobre los riesgos
y precauciones a tomar en el uso de las tecnologias.

Temporalizacién

11 o0 12 sesiones a mediados de mayo

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

e Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
sus derechos en el respeto a los demas, practicar la toleran-
cia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y gru-
pos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos huma-
nos como valores comunes de una sociedad plural y prepa-
rarse para el ejercicio de la ciudadania democrética.

e Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y tra-
bajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.
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e Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de
derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los este-
reotipos que supongan discriminacién entre hombres vy
mujeres.

e Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos
de la personalidad y en sus relaciones con los demads, asi
como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo,
los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

e Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avan-
zar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utili-
zacion.

e Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranje-
ras de manera apropiada.

e Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con
la salud, el consumo, el cuidado, la empatiay el respeto ha-
cia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio
ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.

Criterios de evalua-
cion

21,2.2,23,24,3.1,3.2,33,34,5.2,6.1,6.2,6.3

Competencias clave

- Competencia en comunicacion lingtistica

- Competencia plurilingtie

- Competencia en ciencia y tecnologia

- Competencia digital

- Competencia personal, social y de aprender a aprender
- Competencia emprendedora

Competencias espe-
cificas

C.E.2. Producir textos originales, de extensidn media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias tales como la planifica-
cion, la compensacién o la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a
propdsitos comunicativos concretos.

C.E.3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos
y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

C.E.5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre dis-
tintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funciona-
miento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos pro-
pios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concre-
tas.

C.E.6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingtistica, cul-
tural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,

275



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-

turales.

Saberes basicos

G) Comunicacién
H) Plurilingliismo
I) Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Expresion oral y escrita
- Comunicacion audiovisual
- Competencia digital

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

[ Aprendizaje basado en proble-
mas

1 Aprendizaje basado en proyec-
tos

] Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

1 Aprendizaje — servicio
Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

1 Gamificacidn

1 Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

[ Técnicas y dinamicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones previas a la elaboracién del proyecto, en las
gue se presenten los contenidos léxicos y gramaticales, los alum-
nos/as trabajaran en grupo-clase, individualmente o en parejas. El
disefio de los cuestionarios e infografias se hara en parejas, pero los
cuestionarios se responderan individualmente.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Introduccidn a la gramatica y vocabulario necesarios para la
elaboracidn del proyecto: 4 sesiones

- Disefo del borrador del cuestionario: 2 sesiones

- Realizacidn del cuestionario en Forms y complecién de los
de los compaiieros: 2 sesiones

- Andlisis de resultados: 1 sesidn

- Realizacidn de la infografia: 2 o 3 sesiones

Materiales y recur-
Sos

e Libro de texto: Influence Today 3

e Modelos de infografias
e Modelos de cuestionarios
e Ordenadores

e Fotocopias con sugerencias, guion, etc.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Ampliacién de vocabulario: tecnologia de la in-
formacidn, tecnologia, peligros online

Recursos
- Libro de texto
- Material del profesor/a
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Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Oraciones condicionales

Recursos
- Libro de texto
- Material del profesor/a

Descripcion de la actividad o proceso 3: Preparacion
para la realizacion del proyecto.

- Visionado de diferentes infografias, como la pro-
puesta en la pagina 87 del libro de texto

- Visionado del video “Students’ questionnaire”

- Brainstorm: ¢Cuanto tiempo pasamos delante de
una pantalla? ¢Para qué usamos las tecnologias
principalmente? ¢ Qué riesgos entrafia el uso de
la tecnologia? ¢ Qué precauciones debemos to-
mar?

Recursos
- Video de Macmillan
- Pizarra digital

Descripcidn de la actividad o proceso 4: Preparacion del | Recursos
cuestionario - Papel
- Sedistribuyen los temas concretos sobre los que - Boligrafo
cada pareja debe investigar y se escribe el primer - Ordenadores
borrador del cuestionario. Este cuestionario
debe incluir preguntas de respuesta multiple en
la que se planteen situaciones hipotéticas para
poder utilizar las oraciones condicionales.
- Unavezfinalizado el borrador, los alumnos/as
envian a sus compafieros/as sus cuestionarios a
través de Forms desde ordenadores del instituto.
- Todos responden a los cuestionarios de sus com-
pafieros.
Descripcidn de la actividad o proceso 5: Preparacidon de | Recursos
la infografia
- Sevuelve a mostrar a los alumnos/as diferentes - Infografias
modelos de infografia y, grupalmente, se extraen - Ordenadores
las caracteristicas de las mismas y de su lenguaje.
- Con los datos obtenidos mediante las encuestas,
se elaboran las infografias.
Descripcidon de la actividad o proceso 6: Presentacion Recursos
oral de los resultados - Infografias de los alum-
- Todas las parejas comparten los resultados de nos/as

sus encuestas y ofrecen una serie de consejos
para minimizar los riesgos ligados al uso de la
tecnologia.

Atencion a la diversidad
- Permitir el trabajo en grupos de tres

- Reducir la extension del guion a los alumnos con dificultades
- Permitir larealizacién de las presentaciones en privado a alumnos/as con necesidades

especificas

- Dar guiones pautados a alumnos/as con déficit de atencién o TEA

277




Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,3.4,5.2,6.1,6.2,6.3

Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-
bajo auténomo y en grupo

- Lista de cotejo y rubrica para la evaluacién del dos-
sier y presentacion (pitch)

- Rdbrica para la coevaluacidn

Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacién Oautoevaluacion
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.
Titulo | FIRST DATES
Curso | 32ESO Bilinglie

Area Inglés

Ambito personal social [ profesional [ educativo

Vinculacién con Lengua castellana, tecnologia.

otras dreas

Descripcién / con- La situacion de aprendizaje (SA) “First Dates” se enmarca dentro de

texto de la situacion | la unidad 1 del libro de texto Great Thinkers B1+, de la editorial Mac-
millan, y se llevara a cabo durante el primer trimestre. El objetivo de
esta SA es utilizar los adjetivos de personalidad en un contexto IU-
dico, ademas de entrar en contacto con distintas herramientas para
la creacion de videos y aprender las bases de la redaccién de guio-
nes. A lo largo de esta SA, los alumnos aprenderan diferentes adjeti-
vos - se hara especial hincapié en los adjetivos de la personalidad.
También repasaran el uso de los tiempos presentes, y comenzaran a
utilizar el tiempo condicional de forma basica. El producto final de la
SA sera la grabacién y edicion de un programa First Dates.
Temporalizacién 10 sesiones entre principios y mediados de noviembre.

Fundamentacion curricular
Objetivos de la e) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
etapa sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la
tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

f) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y tra-
bajo individual y en equipo como condicién necesaria para
una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes
de informacidn para, con sentido critico, adquirir nuevos co-
nocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basi-
cas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento
y utilizacién.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismo, la participacién, el sentido critico, la iniciativa
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personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

i) Comprender y expresarse en una o mds lenguas extranjeras
de manera apropiada.

Criterios de evalua- | 1.1,1.2,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,3.1,3.3,3.4,4.2,43,6.1,6.2,6.3
cion
Competencias clave - Competencia en comunicacién lingtistica

- Competencia plurilinglie

- Competencia digital

- Competencia personal, social y de aprender a aprender

- Competencia ciudadana

- Competencia emprendedora

Competencias espe- 5. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles

cificas mas relevantes de textos expresados de forma clarayen la
lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para respon-
der a necesidades comunicativas concretas.

6. Producir textos originales, de extension media, sencillos y
con una organizacion clara, usando estrategias tales como la
planificacién, la compensacion o la autorreparacién, para ex-
presar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propdsitos comunicativos concre-
tos.

7. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos
analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comuni-
cativos concretos en intercambios respetuosos con las nor-
mas de cortesia.

8. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a
explicar conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la di-
versidad cognitiva, social y cultural, para procesar y transmi-
tir informacion de manera eficaz, clara y responsable, con el
fin de facilitar la informacién.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingdistica,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identifi-
cando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respe-
tuosa en situaciones interculturales.

Saberes basicos G) Comunicacion

H) Plurilingliismo
Contenidos trans- - Comprensidn lectora
versales - Expresion oral y escrita
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- Comunicacion audiovisual
- Competencia digital

- Creatividad
- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales.
METODOLOGIA
Métodos, técnicas, L] Aprendizaje basado en el pen- | [ Clase invertida (Flipped class-
estrategias didacti- samiento room)
cas y modelos peda- | ] Aprendizaje basado en proble- | [ Gamificacion
gogicos mas [0 Pensamiento de disefio (De-
Aprendizaje basado en proyec- | sign Thinking)
tos [ Técnicas y dinamicas de
1 Aprendizaje basado en retos grupo
Aprendizaje cooperativo Instruccién directa
1 Aprendizaje — servicio 1 Otros:
Centros de interés
Organizacion y agru- - Toda la clase: instruccién directa, descripcion de los perso-
pamientos najes y busqueda de parejas segun las caracteristicas de los

personajes disefiados.

- Trabajo individual: ejercicios de vocabulario y gramatica, di-
sefio de los personajes.

- Trabajo en pareja o grupos de tres: redaccion del guion y
grabacién del video.

Sesiones organiza-

cion del tiempo - Repaso de los conceptos linglisticos: 3 sesiones

- Creacion de personajes: 1 sesion

- Puesta en comun de los personajes: 1 sesion

- Lectura de modelo de guion y analisis de sus caracteristicas:
1 sesidon

- Redaccion del guion: 3 sesiones

- Grabaciones: fuera del aula

- Proyeccidn de los videos, autoevaluacion y coevaluacion: 1

sesion
Materiales y recur- - Libro de texto: Great Thinkers
S0s - Ordenador y proyector

- Video: The Perfect Match?

- Modelo guion

- Plantillas (disefio de personajes y guion)
- Mdviles

SECUENCIACION de actividades y tareas
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Descripcidn de la actividad o proceso 1 Recursos
Ampliacién de vocabulario: adjetivos (descripcion fisica y - Libro de texto
de la personalidad) - Fotocopias
Descripcion de la actividad o proceso 2 Recursos
Repaso de los tiempos verbales de presente (presenta- - Libro de texto
cién y practica) - Fotocopias
Descripcion de la actividad o proceso 3: Preparacion Recursos
para la realizacion del proyecto/video. - Video: The Perfect
Match?
- Visionado de video del First Dates britanico con - Fotocopias
actividades de comprensién y descripcion - Modelos de guion
- Disefo de personajes - Plantillas para el disefo
- Redaccién del guion de personajes
- Explicacién sobre herramientas de edicién - Plantillas para la redac-
cion de guiones
- Ordenadores
Actividades complementarias: Rodaje y edicion Recursos
Tras devolverles los guiones corregidos, los alumnos los - Teléfono movil
ruedan en video. - Herramientas de edicién
de video

Atencidn a la diversidad
- Reduccién del nimero de escenas para los alumnos con dificultades.
- Formacién de grupos heterogéneos para las fases mas creativas del proyecto.
- Tareas detalladamente pautadas para los alumnos con dificultades.
- Libertad creativa para los alumnos mas ambiciosos.

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 1.1,1.2,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,3.1,3.3,34,4.2,4.3,6.1, 6.2,
6.3

Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-

bajo auténomo y en grupo

- Rubrica para la evaluacidn del guion: correccién,
adecuacion

- Rdbrica para la evaluacién del video: vocabulario,
entonacion, pronunciacion y fluidez

- Plantilla para la coevaluacion

Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacion [Xautoevaluacidn

Valoracion de la SA por parte | El docente llevara un registro de las distintas tareas realiza-

del docente (dificultades, as- | das, valorando su adecuacion a los objetivos.

pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo II.C del Decreto 39/2022 y
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacidn.
Titulo | Agony Aunts
Curso | 32ESO - Bilinglie

Area

Ambito personal social [ profesional [ educativo

Vinculacién con Valores éticos y Tecnologia.

otras areas

Descripcién / con- La situacién de aprendizaje “Agony Aunts” se desarrolla durante el

texto de la situacion | tercer trimestre y estd vinculada a la unidad 5 del libro de texto,
“School Rules”. Con esta situacion de aprendizaje, el objetivo es
aprender a dar consejos y desarrollar la empatia y el compafierismo.
Temporalizacién 9 sesiones

Fundamentacion curricular
Objetivos de la a), b), c), d), e), i), k)
etapa
Criterios de evalua- 1.1,1.2,1.3,2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,3.4,4.1,4.2,43,5.2,6.1
cion
Competencias clave - CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, cCL5
- CD1,CD2,CD3
- CP1,CP2,CP3
- STEM1
- CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5S
- CE1,CE3
- CCEC1, CCEC2, CCEC3
- CC2,Cc3,cca

Competencias espe- | 1,2,3,4,5Y6
cificas
Saberes basicos A. Comunicacion.
Plurilingliismo
C. Interculturalidad

w

Contenidos trans-
versales - Comprension lectora

- Expresion oral y escrita

- Comunicacién audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico
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Creatividad
Educacidn para el respeto mutuo y la cooperacién entre
iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

] Aprendizaje basado en el pen- Clase invertida (Flipped class-
samiento room)
[J Aprendizaje basado en proble- | [1 Gamificacidon

mas

Aprendizaje basado en proyec- | sign Thinking)

tos Técnicas y dindmicas de
1 Aprendizaje basado en retos grupo

Aprendizaje cooperativo Instruccién directa

1 Aprendizaje — servicio 1 Otros:

Centros de interés

[ Pensamiento de disefio (De-

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones previas a la elaboracién del proyecto, los alum-
nos trabajan en grupo-clase y parejas. Los trabajos se elaboran en
parejas o grupos de 3.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

Introduccidon de la gramatica y vocabulario necesarios para
la elaboracién del proyecto: 4 sesiones

Introduccion en el uso de herramientas digitales para la ela-
boracién del proyecto: 1 sesidon

Elaboracién del trabajo escrito: 2 sesiones

Elaboracién de las grabaciones: 1 sesion

Coevaluacién: 1 sesion

Materiales y recur-
sos

Libro de texto: Great Thinkers B1+

Ordenador y proyector

Videos con programas de “Agony Aunts”

Textos de secciones de consejos de revistas angléfonas
Méviles o grabadoras

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1 Recursos
- Presentacién del proyecto - Libro de texto
- Actividades de precalentamiento: lluvia de ideas - Guia con las pautas para
sobre qué hacemos cuando tenemos un pro- la elaboracion del pro-
blema, en quién confiamos y a quién pedimos yecto

ayuda. ¢ Qué caracteristicas tiene un buen
amigo? ¢Qué tipo de situaciones les preocupan a

- Ordenador y proyector
para facilitar la lluvia de

los alumnos? Introduccién al concepto de “agony ideas
aunt”.
Descripcion de la actividad o proceso 2 Recursos

- Libro de textos y activi-
dades relacionadas para
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- Introduccidn de la gramatica (verbos modales y afianzar las nuevas es-
otras estructuras para dar consejo) y vocabulario tructuras (fotocopias)
util para la elaboracién del proyecto.

Descripcion de la actividad o proceso 3 Recursos
- Presentacion de modelos de programas de - Videos con modelos de
“Agony Aunts”: los alumnos analizan los distintos programas de consejos
modelos que les da el profesor para deducir sus - Recortes de revistas con
caracteristicas generales, el tono en el que estan columnas de “Agony
escritos o el tipo de problemas de los que se Aunts”
trata. - Ordenadory proyector
Descripcidn de la actividad o proceso 4 Recursos
- En parejas, los alumnos escriben sobre distintos - Papely boli
problemas y sus posibles soluciones. - Movil
- Los alumnos entregan un borrador al profesor - Grabadora

con sus ideas.

- Los alumnos graban sus problemas y consejos,
imitando un programa de radio.

Atencion a la diversidad

- La extensidn y duracion del trabajo puede variar
en funcién de las necesidades de los alumnos.

- Se forman parejas o grupos de tres heterogé-
neos, donde todos puedan aportar y colaborar.

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacion 1.1,1.3,2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,3.4,4.1,4.2,5.2,6.1
Instrumentos de evaluacion Rdbrica para la evaluacion del programa de radio.
Rudbrica para la coevaluacion.
Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacién Oautoevaluacion
Valoracidn de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)

286



astillay Leon

Consejeria de Educacion

SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Technological Thinking

Curso | 32 ESO Bilinglie

Area Lengua Inglesa

Ambito personal social [ profesional [ educativo

Vinculacion con
otras areas

Tecnologia, historia y sociedad.

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situaciéon de aprendizaje “Technological Thinking” se enmarca
dentro de la unidad 6 del libro “Great Thinkers B1+”, de la editorial
Macmillan y se llevara a cabo durante las Ultimas semanas de mayo
y principios de junio.

Con esta situacidn, se pretende que los alumnos/as reflexionen so-
bre el uso de la tecnologia en su dia a dia y entiendan la importancia
de un buen uso de la misma.

Es un aprendizaje muy necesario para su adolescencia y su vida
adulta ya que la tecnologia forma cada vez mas parte de nuestra
vida y un correcto uso de la misma favorecera sus capacidades de
enfrentarse a retos reales.

Temporalizacién

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

a), b), f), g), h), ), j), k), 0)

Criterios de evalua-
cion

34,6.1.,6.2,6.3

Competencias clave

CCL1, CCLA4, CCL5, CP2, CP3, CCEC1, CCEC2, CPSAA1, CPSAA3, CC2,
CC3, CC4, STEM1

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estan-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.

2. Producir textos originales, de extensidon media, sencillos y con una
organizacién clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacién o la auto reparacion, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y
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digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesia.
4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-
tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y
cultural, para procesar y transmitir informacion de manera eficaz,
clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.
5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.
6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.
A. Comunicacion
B. Plurilingliismo
C. Interculturalidad
Contenidos trans- - Comprensidn lectora
versales - Expresidn escrita
- Expresién oral
- Comunicacion audiovisual
- Competencia digital
- Fomento del espiritu critico y cientifico
- Creatividad
- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

METODOLOGIA

Saberes basicos

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

[ Aprendizaje — servicio

Centros de interés

1 Clase invertida (Flipped class-
room)

1 Gamificacion

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dinamicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja la gramatica y el vocabula-
rio, los estudiantes trabajaran individualmente.
Durante las sesiones en las que realizan el proyecto, trabajaran en

parejas o en grupos de tres.
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Sesiones organiza- - Presentacién y practica de la gramatica y el vocabulario: 4
cion del tiempo sesiones

- Diseno y planificacién del trabajo: 1 sesion.

- Elaboracidn de la infografia: 3 sesiones

- Presentaciones orales: 2 sesiones

Materiales y recur- e Libro de texto Great Thinkers B1+

sos e Ordenador

e Pantalla digital

e Cartulinas/folios

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1 - Libro de texto

- Presentacién practica del vocabulario relacio- - Pantalla digital

nado con la tecnologia

Descripcidn de la actividad o proceso 2 - Libro de texto Great

- Presentacién préctica de la gramatica 1: Passive Thinkers B1+

Voice - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 3 - Libro de texto Great
Presentacién practica del vocabulario relativo a los las Thinkers B1+
frases preposicionales con adjetivos - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 4 - Libro de texto Great
Presentacion practica de la gramatica 2: Have/Get so- Thinkers B1+
mething done - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 5 - Libro de texto Great
Presentacién del proyecto. Explicacion del mismo y reali- Thinkers B1+
zacion de agrupaciones para comenzar con su desarrollo. - Pantalla digital
Realizacidn de la infografia en la que se desarrollan los - Ordenadores
pros y contras de la tecnologia en nuestras vidas. - Cartulinas
Descripcion de la actividad o proceso 6 - Pantalla digital
Presentaciones orales de lo realizado en las sesiones an- - Ordenadores
teriores. - Cartulinas
Atencidn a la diversidad
Si alglin alumno/a tuviera alguna dificultad para realizar
la exposicion oral delante del resto de los compaiieros,
se le ofrecerad realizarla solo con el/la profesor/a en un
recreo.
PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 3.4,6.1.6.2,6.3
Instrumentos de evaluacion - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-

bajo tanto auténomo como en grupo.
- Rubrica para la evaluacidn de la infografia.
- Rubrica para la evaluacidon de la presentacién oral.
- Rubrica para la coevaluacion entre estudiantes.
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Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacién Xautoevaluacion

Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.
Titulo | How can music bring people together?
Curso | 42deE.S.O.

Area Inglés

Ambito personal social [ profesional [ educativo
Vinculacién con Tecnologia, musica, valores y geografia.

otras dreas

Descripcién / con- La situacién de aprendizaje “ How can music bring people toget-

texto de la situacion | her?” se enmarca dentro de la unidad 1 del libro de texto Influence
Today 4, de la editorial Macmillan y se llevara a cabo durante las
tres dltimas semanas del mes de octubre.

Tal y como sucede con otras formas de arte, la musica es un instru-
mento que utiliza el ser humano para expresar sus ideas, pensa-
mientos y estados de animo. La musica, como veremos en esta uni-
dad, no sélo tiene valor estético, sino que puede desempefiar una
importante labor social. En esta unidad veremos cémo la musica
puede actuar como nexo de unidn entre personas de diferente raza,
ideologia, cultura y edad. Asi mismo, la musica también puede ser
utilizada con fines benéficos.

Temporalizacién 10 sesiones

Fundamentacion curricular
Objetivos de la a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus de-
etapa rechos en el respeto a las demds personas, practicar la tolerancia, la
cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comu-
nes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciuda-
dania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicion necesaria para una realizacion
eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo per-
sonal.

c¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos
y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la
personalidad y en sus relaciones con las demds personas, asi como
rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comporta-
mientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.
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e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de
informacién para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.
Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y avanzar en una
reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacidn.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir res-
ponsabilidades

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de
manera apropiada.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las dis-
tintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de ex-
presidon y representacion.

Criterios de evalua-
cion

1.1,1.2,2.1,2.2,2.3,3.2,3.3,3.4,4.2,6.1,6.3

Competencias clave

CCLL, 3
CP1,3
STEM1
CD1,2
CPSAAL, 3
cc3

CE1l
CCEC1,2

Competencias espe-
cificas.

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estan-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.

2. Producir textos originales, de extensidon media, sencillos y con una
organizacién clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacién o la autorreparacion, para expresar de forma crea-
tiva, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a pro-
pdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-
tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y
cultural, para procesar y transmitir informacién de manera eficaz,
clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
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respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la

respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultu-

ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-

partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,

para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-

turales.

Saberes basicos D) Comunicacion

E) Plurilingliismo

F) Interculturalidad

Contenidos trans- - Comprensioén lectora

versales - Expresién oral y escrita

- Competencia digital

- Fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del em-
prendimiento.

- Laeducacién para la convivencia escolar, orientada al res-
peto de la diversidad como fuente de riqueza.

- Laigualdad entre hombres y mujeres.

- Laeducacién para la paz

- La educacién para el consumo responsable y el desarrollo

sostenible.
- Laeducacién para la salud.
Métodos, técnicas, O LI Clase invertida (Flipped class-
estrategias didacti- Aprendizaje basado en el room)
cas y modelos peda- | pensamiento 0 Gamificacién
gogicos O Aprendizaje basado en pro- Pensamiento de disefio (De-
blemas sign Thinking)
Aprendizaje basado en pro- [ Técnicas y dinamicas de
yectos grupo
[J Aprendizaje basado en retos | [ Instruccidn directa
Aprendizaje cooperativo L] Otros:
L1 Aprendizaje — servicio
[ Centros de interés
Organizacidn y agru- | Durante las sesiones en las que se trabaja el vocabulario y grama-
pamientos tica, los alumnos trabajaran individualmente. El proyecto se realizara
por parejas o grupos de 3 alumnos.
Sesiones organiza- - Presentacion y practica de vocabulario y gramatica: 4 sesiones
cion del tiempo - Disefio y planificacién del trabajo: 1 sesion.

- Elaboracidn de la infografia: 3 sesiones
- Presentaciones orales: 2 sesiones

Materiales y recur-
$0S - Libro de texto Influence Today 4

- Ordenador
- Pantalla digital
- Mobviles
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- Video Who is it about?

- Modelo de infografia sobre un cantante.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1 Recursos
Presentacién y practica de vocabulario relacionado con - libro de texto
el mundo de la musica, sentimientos y emociones. - ordenador
Descripcidn de la actividad o proceso 2 Recursos
- Repaso de tiempos verbales: presente perfecto - Libro de texto
simple y presente perfecto continuo. - Fotocopias
- Presentacién y practica de Question Tags - ordenador
- Presentacién y practica de preguntas con prepo-
sicion al final.
Descripcidn de la actividad o proceso 3: Preparacion Recursos
para la realizacion del proyecto. - ordenador
- Visionado del video Who is it about? - pantalla digital
- Presentacién de una infografia sobre una cantante - altavoces

famosa y andlisis de su contenido.
- ¢Qué otra informacidn incluirias en tu infografia?

- libro de texto.

Descripcidn de la actividad o proceso 4: Planificacidn de
la actividad.

- Se organizan grupos de trabajo de 2 o 3 personas.

- Los alumnos deciden sobre qué cantante o grupo van
a realizar el trabajo.

- Los alumnos deciden los distintos apartados de los
gue va a constar su infografia.

- Los alumnos se reparten el trabajo que va a realizar
cada uno bajo la supervision del profesor.

Recursos
- ordenador
- teléfono movil

Descripcidn de la actividad o proceso 5: elaboracion de
una infografia. (El profesor les proporcionard informa-
cion sobre qué aplicaciones pueden utilizar para ello, por
ejemplo Canva.)

- Los alumnos eligen un modelo de infografia.

- Los alumnos organizan la informacion en los distintos
apartados

Recursos

- Ordenador

- teléfono movil
Revistas de musica

Articulos de periddico.

Descripcidn de la actividad o proceso 6: preparacion de
la presentacion oral.

- Los alumnos deciden qué parte va a presentar cada
uno.

Recursos
- Libro de texto
- Fotocopias
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- El profesor proporciona a los alumnos una serie de
Key phrases que pueden utilizar en su presentacion.

- Estrategias de como llevar a cabo una presentacion
oral: Contacto visual con diferentes miembros de la au-
diencia, hablar alto y claro, no moverse mucho ya que
esto puede distraer al resto de alumnos, etc.

Descripcion de la actividad o proceso 7 : Presentaciones
de las infografias

Los alumnos presentan a sus compafieros sus infogra-
fias.

Recursos
Pantalla digital.

Atencidn a la diversidad

- Si hay algun alumno que se siente incapaz de hacer su
presentacion delante del resto, se le permitira que haga
la presentacién durante un recreo.

- Si hubiera algin alumno con dificultades en el manejo
de las aplicaciones para elaborar infografias, se le permi-
tira hacer un PowerPoint.

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 1.1,1.2,2.1,2.2,2.3,3.2, 3.

3,34,4.2,6.1,6.3

Instrumentos de evaluacion - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-

bajo tanto auténomo como en grupo.
- Rubrica para la evaluacidn de la infografia.
- Rubrica para la evaluacion de la presentacién oral.

Valoracidn de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | What do you think you will be doing in one/ two/ three years’ time?

Curso | 42deE.S.O.

Area Inglés

Ambito I personal social profesional [ educativo

Vinculacién con Tecnologia, musica, valores y geografia.

otras dreas

Descripcion / con- La situacion de aprendizaje “What do you think you will be doing in

texto de la situacion | one/ two/ three years’ time?” se enmarca dentro de la unidad 4 del

libro de texto Influence Today 4, de la editorial Macmillan y se lle-
vard a cabo durante las Ultima semana de enero y las dos primeras
semanas de febrero. Después de concluir la segunda etapa de Edu-
cacidn Secundaria, alguno de nuestros alumnos dejara de estudiar y
se incorporara al mundo laboral; por esta razén, es importante que
adquieran la madurez y las habilidades necesarias para incorporarse
al mercado de trabajo. En esta unidad los estudiantes aprenderan a
elaborar un CV en inglés utilizando diversos recursos digitales como
plantillas de Word o Weebly.

También se practicara una entrevista de trabajo como actividad de
speaking en relacién al curriculum presentado, para lo cual se les
dara unas pautas y se les explicara en un video.

Temporalizacién 10 sesiones

Fundamentacion curricular

etapa

Objetivos de la b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo in-

dividual y en equipo como condicién necesaria para una realizacion
eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo per-
sonal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos
y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacién entre hombres y mujeres.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de in-
formacidn para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.
Desarrollar las competencias tecnoldgicas bdsicas y avanzar en una
reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacidn.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir res-
ponsabilidades
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i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de ma-
nera apropiada.

Criterios de evalua-
cion

3.4,6.1,6.2,6.3

Competencias clave

CCL1, CCL4, CCL5, CP2, CP3, CCEC1, CCEC2, CPSAA1, CPSAA3, CC2,
CC3, CC4, STEM1

Competencias espe-
cificas.

1. Producir textos originales, de extensién media, sencillos y con una
organizacidn clara, usando estrategias tales como la planificacidn, la
compensacion o la auto reparacion, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

2. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacién y empleando recursos analdgicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.

3. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-
tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y
cultural, para procesar y transmitir informacién de manera eficaz,
claray responsable, con el fin de facilitar la informacién.

4. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

5. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Saberes basicos

G) Comunicacion
H) Plurilinglismo
I) Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Comprensidn lectora

- Expresién oral y escrita

- Competencia digital

- Fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del em-
prendimiento.

- La educacién para la convivencia escolar, orientada al res-
peto de la diversidad como fuente de riqueza.

- Laigualdad entre hombres y mujeres.

- Laeducacién para la paz.

- Creatividad.

298



astillay Leon

Consejeria de Educacion

Métodos, técnicas, O Centros de interés O Clase invertida (Flipped class-
estrategias didacti- room)

cas y modelos peda- O Gamificacién

gogicos

Pensamiento de disefo (De-
sign Thinking)

[J Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

] Otros:

Organizacidny agru- | Durante las sesiones en las que se trabaja el vocabulario y grama-
pamientos tica, los alumnos trabajaran individualmente. El curriculum se reali-
zard individualmente y la entrevista de trabajo en parejas.
Sesiones organiza- - Presentacién y practica de vocabulario y gramatica: 5 sesiones
cion del tiempo - Disefio y planificacién del trabajo: 1 sesion.

- Elaboracidn del curriculum y carta o email de presentacion: 2 se-
sién

- Préctica de la entrevista de trabajo: 1 sesion

- Presentaciones orales: 1 o 2 sesiones ( dependiendo del n2 de
alumnos.)

Materiales y recur-
Sos - Libro de texto Influence Today 4, in unit 4

- Ordenador

- Pantalla digital

- Fotocopias

- Video 8 typical questions and answers in a job interview
- Weebly

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1 Recursos
Presentacién y practica de vocabulario relacionado con - libro de texto
el mundo laboral, objetivos del futuro, planes y - ordenador

aspiraciones, verb + preposition

Descripcidn de la actividad o proceso 2 Recursos
- Repaso de tiempos verbales: future continuous, - Libro de texto
future perfect, future modals and future time - Fotocopias
clauses - ordenador

- Presentacién y practica de preguntas
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Descripcidn de la actividad o proceso 3: Preparacién
para la realizacién del proyecto.

- Explicacién de las partes y la elaboracion de un cu-
rriculo.

- Muestra de plantillas (templates) para presentar
nuestro curriculum.

Recursos
- ordenador
- pantalla digital
- altavoces
- libro de texto.

Descripcidon de la actividad o proceso 4: Planificacion de | Recursos
la actividad. - ordenador
- Los alumnos elaboran su CV
Descripcidn de la actividad o proceso 5: la entrevista de | Recursos
trabajo. - Ordenador
- Visualizacidon del video 8 sobre una entrevista de tra- - Pantalla digital
bajo. - Fotocopias
- Fotocopia con actividades sobre preguntas tipicas en
una entrevista de trabajo.
- Los alumnos realizardn una actividad de listening en
referencia al video
Descripcidn de la actividad o proceso 6: preparacion de Recursos
la presentacion oral. - Libro de texto
- Los alumnos recibirdan unas pautas sobre como reali- - Fotocopias
zar una entrevista de trabajo de manera esquematizada.
- También realizaran readings en relacidn con la cortesia,
etiqueta y la expresidn corporal en la entrevista de tra-
bajo
- Practicardn la entrevista de trabajo en parejas
Descripcidn de la actividad o proceso 7: Presentaciones | Recursos

de las entrevistas de trabajo.

Los alumnos presentan en parejas su entrevista de tra-
bajo. Podran compartir sus curriculums en Padlet o en el
Aula Virtual.

Los alumnos también podrian grabar su entrevista de
trabajo y se visualizarian los videos en clase.

Pantalla digital.

Atencion a la diversidad

- Si hay algun alumno que se siente incapaz de hacer su
presentacion delante del resto, se le permitird que haga
la presentacién durante un recreo.

- Si hubiera algin alumno con dificultades en el manejo
de las aplicaciones para elaborar un curriculum se le dara
pautas mas sencillas al igual que pautas mas sencillas
para el speaking de la entrevista de trabajo.
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Criterios de evaluacion

3.4,6.1,6.2,6.3

Instrumentos de evaluacion

Observacion en el aula para la evaluacién del tra-
bajo tanto auténomo como en grupo.
Rubrica para la evaluacion del curriculum

Rubrica para la evaluacién de la presentacion oral.

Rubrica para la evaluacion entre estudiantes

Tipos de evaluacién

heteroevaluacion X coevaluacién

Valoracidn de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo II.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | What can you do to be greener?

Curso | 42 ESO

Area

Inglés

Ambito

I personal social [ profesional educativo

Vinculacién con
otras areas

Tecnologia, biologia, educacidn plastica y visual y valores.

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “What can you do to be greener?” se en-
marca dentro de la unidad 5 del libro de texto Influence Today 4 .
Como todos bien sabemos, el cambio climatico y los efectos que de
él se derivan en el medio ambiente es una de las principales preocu-
paciones que tenemos hoy en dia y que centra muchos discursos so-
ciales, cientificos y politicos.

La educacidn es un pilar indispensable para formar personas con-
cienciadas con los problemas medioambientales, conocedoras del
entorno cercano que les rodea, y respetuosas con el medio y las es-
pecies que lo conforman. Sdélo si conocemos y analizamos de cerca
el problema, podemos hacer algo para solucionarlo.

Con esta situacion de aprendizaje pretendemos no sélo que nues-
tros alumnos sean conscientes del problema medioambiental que
tenemos, sino que también reflexionen sobre las posibles soluciones
y todo lo que podemos hacer (tanto individual como socialmente)
para contribuir al mantenimiento del medio ambiente.

Temporalizacién

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

— a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer
sus derechos en el respeto a las demas personas, practicar la
tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

— b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y
trabajo individual y en equipo como condicidn necesaria
para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

— ¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de
derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los estereo-
tipos que supongan discriminacion entre hombres y muje-
res.
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— ) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuen-
tes de informacién para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas
basicas y avanzar en una reflexidn ética sobre su funciona-
miento y utilizacion.

— f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber inte-
grado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como
conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

— g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa perso-
nal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, to-
mar decisiones y asumir responsabilidades.

— i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranje-
ras de manera apropiada.

— k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y
el de los otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos
de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fi-
sica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo
personal y social. Conocer y valorar la dimensidn humana de
la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los
habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, espe-
cialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo
a su conservacion y mejora.

— 1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de
las distintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos
medios de expresidn y representacion.

Criterios de evalua- 1.1,2.1,2.2,2.3,3.2,34,4.2,5.2,6.3
cion
Competencias clave | CCL2,3,5

CP1,3

STEM1

CD1, 2

CPSAA1

CC3

CE1l

CCEC1, 2

Competencias espe- | 1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
cificas levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estan-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.
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2. Producir textos originales, de extensidon media, sencillos y con una
organizacidn clara, usando estrategias tales como la planificacidn, la
compensacion o la autorreparacidn, para expresar de forma crea-
tiva, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a pro-
pdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacién y empleando recursos analdgicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-
tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y
cultural, para procesar y transmitir informacién de manera eficaz,
claray responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Saberes basicos

A. Comunicacion
B. Plurilingliismo
C. Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- La comprension lectora.

- La expresion oral y escrita.

- La comunicacion audiovisual.

- La competencia digital

- El fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del em-
prendimiento.

- La educacién para la convivencia escolar proactiva, orien-
tada al respeto de la diversidad como fuente de riqueza.

- Laigualdad entre hombres y mujeres

- Laeducacién para la paz

- La educacién para el consumo responsable y el desarrollo
sostenible

- Laeducacién para la salud, incluida la afectivo-sexual.

METODOLOGIA
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Métodos, técnicas, | [] Aprendizaje basado en el pen-

estrategias didacti- samiento
cas y modelos peda- Aprendizaje basado en proble-
gogicos mas
Aprendizaje basado en proyec-
tos

1 Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

[ Aprendizaje — servicio

(1 Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped class-
room)

1 Gamificacion

Pensamiento de disefo (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

LI Instruccién directa

] Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja el vocabulario y grama-
tica, los alumnos trabajaran individualmente. El proyecto se realizara
por parejas o grupos de 3 alumnos.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

nes

Presentacion y practica de vocabulario y gramatica: 4 sesio-

Disefio y planificacion del trabajo: 1 sesion.
- Elaboracion del folleto: 3 sesiones
Presentaciones orales: 2 sesiones

Materiales y recur- o
SOS e Ordenador
e Pantalla digital

Libro de texto Influence Today 4

e Video de Youtube: What is climate change? Explore
de causes of climate change.

e Video de 2 estudiantes presentando su folleto.

e Modelo de folleto sobre un tema medioambiental:
Reducing Food Waste to Fight Climate Change.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Presentacién y practica de vocabulario relacio-
nado con el medio ambiente, la proteccién de
nuestro planetay materiales

Recursos
- Libro de texto
- Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Repaso, ampliacién y practica de la voz pasiva.
- Presentacién y practica de los verbos: be allowed
to, let and make.
- Presentacién y practica de oraciones impersona-
les: It is said, it is believed, etc...

Recursos
- Libro de texto
- Pantalla digital
- Fotocopias.

Descripcion de la actividad o proceso 3: Warming Up
- Visionado del video de YouTube: What is climate
change? Explore the causes of climate change.
- Los alumnos deberan contestar a las siguientes
preguntas sobre el video:

Recursos
- Ordenador
- Pantalla digital
- Cuaderno/ folios
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1.- What are the main causes of Climate
Change?

2.- What are its consequences?

3.- What can we do? (big solutions and small
things that everybody can do)

- Se ponen las respuestas en comun.

- Por parejas los alumnos responden a la siguiente
pregunta: “How is your community working towards a
more sustainable future?

- Se ponen las respuestas en comun.

Descripcidn de la actividad o proceso 4: preparacion
para la realizacion del proyecto.

- Visionado de un video donde dos estudiantes
presentan un folleto informativo sobre algo que
todo el mundo puede hacer para salvar el pla-
neta.

- Los estudiantes responden a la siguiente pre-
gunta: ¢ Qué debe contener un folleto para ser
efectivo? Posibles respuestas: fotos atractivas,
estadisticas y datos, ...

- Los estudiantes leen el folleto que se presenta en
el libro de texto y analizan el contenido del
mismo.

Recursos
- Libro de texto
- Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 5: planificacion de
la actividad.

- Los estudiantes se organizan por parejas.

- Los alumnos deciden sobre qué tema van a in-
vestigar y realizar el trabajo. ( El profesor puede
darles a elegir: deforestacidn, contaminacion
ambiental, energia, uso de pesticidas, etc. Los
alumnos pueden investigar un poco antes de de-
cidir el tema.)

- Los alumnos deciden los distintos apartados de
los que va a constar su folleto.

- Los alumnos piensan también que otro elemen-
tos van a incorporar en el folleto, ademas del
texto para hacerlo mas atractivo y motivador.

Recursos
- Libro de texto
- Ordenadores
- Revistas

- Articulos de periddico.

Descripcidon de la actividad o proceso 6: elaboracion del
folleto.
- Los alumnos organizan la informacién en distin-
tos apartados.
- Los alumnos se aseguran de utilizar tanto el vo-
cabulario visto en la unidad como las estructuras

Recursos

- Ordenado
teléfono movil
Revistas

Cartulinas
- Pegamento

Articulos de periddico
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gramaticales (pasiva, be allowed to, make, let, It - Rotuladores
is said, etc.) - Fotografias
- Unavez organizada la informacidn y redactados
los distintos parrafos, los alumnos incluirdn otros
elementos que hagan su folleto informativo
atractivo y motivador, como por ejemplo fotos y

graficos.
Descripcion de la actividad o proceso 7: presentacion de | Recursos
los proyectos y coevaluacion. - Pantalla digital
- Los alumnos presentan sus proyectos (folletos) al - Rdbricas

resto de la clase.

- Elresto de los alumnos presta atencion y rellena
la ribrica proporcionada por el profesor para
evaluar el trabajo de sus companieros.

Actividades complementarias (si estan previstas) Recursos
En colaboracion con el departamento de biologia los
alumnos/as pueden llevar a cabo alguna accidn practica
contra el cambio climatico, como puede ser plantar algin
arbol en un entorno cercano al centro. También pueden
impulsar una campafia de reciclaje en su pueblo, barrio o
en el mismo centro educativo.

Atencion a la diversidad

- Si hay alguin alumno que se siente incapaz de hacer su
presentacion delante del resto, se le permitird que haga
la presentacién durante un recreo .

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacion 1.1,2.1,2.2,2.3,3.2,3.4,4.2,5.2,6.3
Instrumentos de evaluacion - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-

bajo tanto auténomo como en grupo.
- Rubrica para la evaluacion del folleto.
- Rdbrica para la evaluacién de la presentacidn oral.
- Rdbrica para la coevaluacidn entre estudiantes.
Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacién Oautoevaluacion
Valoracidn de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo II.C del Decreto
39/2022 y del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.
Titulo | Healthy eating, healthy planet
Curso | 42 ESO Bilinglie

Area Inglés

Ambito I personal social [ profesional educativo

Vinculacién con Tecnologia, biologia, educacidn plastica y visual y valores.

otras dreas

Descripcién / con- La situacién de aprendizaje “Healthy eating, healthy planet” se en-

texto de la situacion | marca dentro de la unidad 4 del libro de texto Great Thinkers B1+.
En una sociedad donde la proliferacion de las nuevas tecnologias
pone en riesgo la consecucién de una vida sana al restar tiempo de
realizar actividades fisicas, también se pueden aprovechar dichas
tecnologias para obtener informacién de calidad y utilizar el acceso
a conocimiento para promover una actitud de pensamiento critico e
investigacion sobre estilos de vida mas saludables.

A través de esta situacién de aprendizaje, los alumnos se hacen
conscientes de la necesidad de un cambio en nuestro estilo de vida
para alcanzar un mundo mas sostenible y una vida mas sana. Esto se
consigue promoviendo la bisqueda de fuentes y utilizando las tec-
nologias para reelaborar esta informacién y crear su propio conte-
nido sobre alimentacion saludable.

Temporalizacién 10 sesiones

Fundamentacion curricular
Objetivos de la a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus de-
etapa rechos en el respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la
cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comu-
nes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciuda-
dania democratica.
b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo in-
dividual y en equipo como condicién necesaria para una realizacién
eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo per-
sonal.
e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de in-
formacidn para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.
Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y avanzar en una
reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacidn.
f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que
se estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los
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métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad
para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir res-
ponsabilidades.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de
manera apropiada.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los
otros, respetar las diferencias, afianzar los hdbitos de cuidado y sa-
lud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del de-
porte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valo-
rar la dimensidon humana de la sexualidad en toda su diversidad. Va-
lorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a
su conservacion y mejora.

[) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las dis-
tintas manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de ex-
presidon y representacion.

Criterios de evalua- | 1.1Extraery analizar el sentido global y las ideas principales, y selec-
cion cionar informacidn de textos orales, escritos y multimodales sobre
temas cotidianos, de relevancia personal préximos a la experiencia
del alumnado expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2 Interpretar el contenido y los rasgos discursivos de textos pro-
gresivamente mdas complejos propios de los ambitos de las relacio-
nes interpersonales, de los medios de comunicacidn social, asi como
de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
2.1 Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensi-
bles, coherentes y adecuados a la situacidn comunicativa sobre
asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico pro-
ximo a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, e
informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no
verbales, asi como estrategias de planificacién y control.

2.2 Redactar y difundir textos de extensién media con aceptable cla-
ridad, coherencia, correccion y adecuacion a la situacion comunica-
tiva propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas
y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de relevancia perso-
nal o de interés publico proximos a su experiencia, respetando la
propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracién de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicati-
vas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas
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adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades del interlocu-
tor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto.

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para ini-
ciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra,
solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, comparar y contras-
tar, resumir, colaborar, resolver problemas.

3.4 Realizar de forma guiada proyectos de poca complejidad, utili-
zando herramientas digitales o plataformas virtuales y trabajando
colaborativamente en entornos digitales seguros con una actitud
abierta, respetuosa y responsable.

4.2 Aplicar estrategias que faciliten la comunicacién y sirvan para ex-
plicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecua-
das a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales
y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de las necesidades de cada momento.

5.2 Utilizar de forma basica y creativa estrategias y conocimientos
de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua ex-
tranjera con apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y
digitales.

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacién, prejuicio y es-
tereotipo en contextos comunicativos cotidianos.

Descriptores opera- | CCL2,3,5
tivos CP1, 3
STEM1
cD1,2
CPSAA1
CcCc3
CE1l
CCEC1, 2
Competencias espe- | 1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
cificas levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estdn-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una
organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacion o la autorreparacion, para expresar de forma crea-
tiva, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a pro-
pdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.
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4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-
tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y
cultural, para procesar y transmitir informacion de manera eficaz,
clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Contenidos

B. Comunicacién
- Estrategias de uso comun para la planificacidn, ejecucion, control y
reparacion de la comprensién, la produccion y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.
- Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presen-
tarse; describir personas, objetos, lugares, fendmenos y aconteci-
mientos; comparar personas, objetos o situaciones; situar eventos
en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir
e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir
instrucciones, avisos, consejos y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto
o el interés y las emociones; describir situaciones presentes y accio-
nes habituales; narrar acontecimientos pasados, (puntuales, habi-
tuales o interrumpidos); expresar sucesos futuros; expresar intencio-
nes, previsiones y planes en el futuro; expresar la opinion, la posibili-
dad, la capacidad, la obligacién, la prohibicién y el consejo; expresar
argumentaciones sencillas; expresar condiciones; expresar la incerti-
dumbre y la duda; expresar certeza, deduccion, conjetura y pro-
mesa.
- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios: caracteris-
ticas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion), ex-
pectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracién
segun el género y la funcién textual.
- Unidades lingtiisticas de uso comun y significados asociados a di-
chas unidades tales como expresidon de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo
y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacion, la
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interrogacién y la exclamacién, relaciones légicas habituales: causa 'y
consecuencia.
- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a iden-
tificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos,
ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana, vivienda y
hogar, clima y entorno natural, ecologia y sostenibilidad, tecnologias
de la informacién y la comunicacién y formacion.
- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del pro-
ceso de aprendizaje.
- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en for-
mato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la co-
municacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y ex-
plicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, sugerir, etc.
- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de bus-
gueda y seleccién de informacion: diccionarios en cualquier soporte,
libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informdticos, he-
rramientas y aplicaciones moviles.
- Reconocimiento de la propiedad intelectual y derechos de autor
sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.
- Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la compren-
sién, producciéon y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plata-
formas virtuales de interaccidn, cooperacion y colaboracién educa-
tiva (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales cola-
borativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo
de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
C. Plurilingliismo
- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacién y correccién a una necesidad co-
municativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del
repertorio lingliistico propio.
- Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la
coevaluacidn y la autorreparacion, analdgicas y digitales, individua-
les y cooperativas.
D. Interculturalidad
- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e
internacional, fuente de informacién y como herramienta de partici-
pacion social y de enriquecimiento personal.
- Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun relativos
a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interper-
sonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no verbal,
cortesia linguistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, cos-
tumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua ex-
tranjera.
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Contenidos trans-
versales

- La comprension escrita.

- La expresion oral.

- La competencia digital

- El fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del em-
prendimiento.

- La educacion para la convivencia escolar proactiva, orien-
tada al respeto de la diversidad como fuente de riqueza.

- Laigualdad entre hombres y mujeres

- La educacion para el consumo responsable y el desarrollo

sostenible
- La educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual.
METODOLOGIA

Métodos, técnicas, O Aprendizaje basado en el pen- | [ Clase invertida (Flipped class-
estrategias didacti- samiento room)
cas y modelos peda- Aprendizaje basado en proble- | [ Gamificacidn
gogicos mas O Pensamiento de disefio (De-

Aprendizaje basado en proyec- | sign Thinking)

tos Técnicas y dindamicas de

1 Aprendizaje basado en retos grupo

Aprendizaje cooperativo (I Instruccion directa

1 Aprendizaje — servicio 1 Otros:

L] Centros de interés

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja el vocabulario y grama-
tica, los alumnos trabajaran individualmente. El proyecto se realizara
por parejas o grupos de 3 alumnos.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Presentacidn y practica de vocabulario y gramatica: 4 sesio-
nes

- Practica de la comprensién lectora con un articulo sobre el
impacto de comer carne (1 sesién)

- Practica de la comprensién oral con un podcast sobre un
menu sostenible (1 sesién)

- Disefio de una infografia: 1 sesién.

- Elaboracién y revision de un guién de podcast: 2 sesiones

Presentaciones orales (role-play): 1 sesién.

Materiales y recur-
S0S

e Libro de texto Great Thinkers B1+.

e Ordenador

e Pantalla digital

e Podcast y actividades elaboradas a partir de dicho
podcast: Food and the Environment (https://premierski-
lIsenglish.britishcouncil.org/podcasts/learning-vocabu-
lary/learning-vocabulary-food-and-environment)

e Modelo de infografia sobre un menu con bajo im-
pacto medioambiental
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SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Presentacién y practica de vocabulario relacio-
nado con la comida, adjetivos para describir la
comida.
- Vocabulario sobre formacién de palabras con
prefijos.

Recursos

Libro de texto
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Repaso, ampliacién y préctica de los tiempos de
futuro (Will, be going to, present tenses with fu-
ture meaning, future perfect, future continuous)

Recursos

Libro de texto
Pantalla digital

Descripcion de la actividad o proceso 3: Warming Up

- Lectura del articulo del libro (tema 4): Save the
Planet: Eat less meat?.

- Los alumnos deberan contestar a las preguntas
sobre el texto e inferir el significado de nuevas
palabras en el texto.

- Se ponen las respuestas en comun.

- Por parejas, los alumnos responden a la siguiente
pregunta: “In your opinion, does this text give convincing
arguments or statistics to reduce the amount of meat we
eat?”

- Se ponen las respuestas en comun.

Recursos

Ordenador
Pantalla digital
Cuaderno/ folios

Descripcidon de la actividad o proceso 4: preparacion
para la realizacidén del proyecto.

- Escucha de un podcast en el que uno de los pre-
sentadores invita al otro a comer y hablan sobre
los distintos alimentos o productos.

- Los alumnos responden a preguntas sobre cdmo
describir alimentos con adjetivos, palabras para
describir el impacto ambiental de la comida, y
frases para usar durante una cena o comida.

Recursos

Ficha de actividades
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 5: realizacién de la
infografia.

- Los estudiantes se organizan por parejas o gru-
pos de tres.

- Los alumnos deciden qué van a incluir en su
menu sostenible y buscan varias fuentes en in-
ternet para respaldar sus decisiones.

- Los alumnos realizan una infografia con Canva
en la que incluyen tres platos (starter, main
course and dessert) y una breve explicacion de
sus elecciones.

Recursos

Libro de texto
Ordenadores
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- Justifican sus decisiones mediante la inclusion de
las fuentes consultadas en la infografia.

Descripcidon de la actividad o proceso 6: elaboracion del | Recursos

guion. - Guion para la realizacion
- Los alumnos utilizan la informacidn incluida en de un podcast o pro-
sus infografias para realizar un podcast o pro- grama.
grama sobre sus menus sostenibles. - Boligrafos.
- Emplean adjetivos para describir la comida, fra- - Infografia terminada

ses y expresiones para hablar de sostenibilidad.
Uno de ellos invita al otro a su casa a comer o ce-
nar, y comentan qué esta comiendo y por qué
esas elecciones.

Descripcidn de la actividad o proceso 7: presentacion de | Recursos

los proyectos y coevaluacion. - Rdbricas

- Los alumnos presentan sus programas o pod-
casts (folletos) al resto de la clase (role-play).

- Elresto de alumnos presta atencion y rellena la
rubrica proporcionada por el profesor para eva-
luar el trabajo de sus compaiieros.

Actividades complementarias (si estan previstas)

En colaboracién con el departamento de biologia los
alumnos/as pueden llevar a cabo alguna accién practica
contra el cambio climatico, como puede ser plantar algin
arbol en un entorno cercano al centro. También pueden
impulsar una campafia de reciclaje en su pueblo, barrio o
en el mismo centro educativo.

También se pueden organizar jornadas de alimentacién
sana o sostenible con la ayuda del departamento bien de
biologia o de educacion fisica.

Atencidn a la diversidad

- Si hay algun alumno que se siente incapaz de hacer su
presentacion delante del resto, se le permitird que haga
la presentacién durante un recreo.

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 1.1,2.1,2.2,2.3,3.2,3.4,4.2,5.2,6.3

Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-
bajo tanto auténomo como en grupo.

- Rubrica para la evaluacidn de la infografia.

- Rubrica para la evaluacidon de la presentacién oral.

- Rubrica para la coevaluacion entre estudiantes.

- Cuestionario para la autoevaluacién de la situacion
de aprendizaje.

Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacion [Xautoevaluacién
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Valoracidn de la SA por parte - Cuestionario para el profesor acerca de la situacién
del docente (dificultades, as- de aprendizaje.
pectos a mejorar)

Anexos (opcional)
- Hoja de actividades sobre el podcast
- Hoja autoevaluacién de la situacién de aprendizaje
- Hoja heteroevaluacién de la rubrica
- Hoja coevaluacion del role-play
- Plantilla para escribir el guion del programa.
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Artin History

Curso | 42 ESO Bilinglie

Area Lengua Inglesa |

Ambito personal social [ profesional [ educativo

Vinculacion con
otras areas

historia del arte, historia y geografia

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “Art in History” se enmarca dentro de la
unidad 8 del libro “Great Thinkers B1+”, de la editorial Macmillany
se llevara a cabo durante el mes de febrero.

Con esta situacion, se pretende que los alumnos/as comprendan la
evolucién del arte a través de la historia y sean capaces de compren-
der la evolucidn de este.

También se pretende acercarles el arte a su dia a dia y que conozcan
mejor el entorno que les rodea (ya que pueden encontrar ejemplos
de diferentes tipos de arte tanto en el pueblo como en sus alrededo-
res).

Temporalizacién

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

a), b), f), g), h), ), j), k), 0)

Criterios de evalua-
cion

34,6.1.,6.2,6.3

Competencias clave

CCL1, CCLA4, CCL5, CP2, CP3, CCEC1, CCEC2, CPSAA1, CPSAA3, CC2,
CC3, CC4, STEM1

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estan-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.

2. Producir textos originales, de extensidon media, sencillos y con una
organizacién clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacién o la auto reparacion, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.
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4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-
tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y
cultural, para procesar y transmitir informacion de manera eficaz,
clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Saberes basicos

B. Comunicacién
C. Plurilingliismo
D. Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Comprension lectora

- Expresidn escrita

- Expresién oral

- Comunicacién audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico y cientifico

- Creatividad
- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales.
METODOLOGIA
Métodos, técnicas, | [ Aprendizaje basado en el pen- | [ Clase invertida (Flipped class-

estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

samiento room)

1 Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

I Aprendizaje — servicio

Centros de interés

1 Gamificacion

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dinamicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja la gramatica y el vocabula-
rio, los estudiantes trabajaran individualmente.
Durante las sesiones en las que realizan el proyecto, trabajaran en

parejas o en grupos de tres.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Presentacién y practica de la gramatica y el vocabulario: 4

sesiones

- Disefo y planificacion del trabajo: 1 sesién.
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- Elaboracién del script y de los videos: 4 sesiones
- Visualizacion de los videos: 1 sesion

Materiales y recur- e Libro de texto Great Thinkers B1+
SOS e Ordenador
e Pantalla digital

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1 - Libro de texto

- Presentacién practica del vocabulario relacio- - Pantalla digital

nado con el arte.

Descripcidn de la actividad o proceso 2 - Libro de texto Great

- Presentacion practica de la gramatica 1: Repor- Thinkers B1+

ted Speech - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 3 - Libro de texto Great
Presentacién practica del vocabulario relativo a los adje- Thinkers B1+
tivos para describir el arte - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 4 - Libro de texto Great
Presentacion practica de la gramatica 2: Reported Speech Thinkers B1+
(Questions) - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 5 - Libro de texto Great
Presentacién del proyecto. Explicacion del mismo y reali- Thinkers B1+
zacion de agrupaciones para comenzar con su desarrollo. - Pantalla digital
Realizacion del script necesario para la grabacién del vi- - Ordenadores
deo explicativo de la época artistica correspondiente a
cada grupo.
Descripcion de la actividad o proceso 6 - Pantalla digital
Muestra de los videos realizados por cada grupo - Ordenadores
Atencidn a la diversidad
Si alglin alumno/a tuviera alguna dificultad para realizar
la exposicion oral delante del resto de los compaiieros,
se le ofrecerad realizarla solo con el/la profesor/a en un
recreo.
PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 3.4,6.1.6.2,6.3
Instrumentos de evaluacion - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-

bajo tanto auténomo como en grupo.
- Rubrica para la evaluacidn del script.
- Rubrica para la evaluacién de los videos.
- Rubrica para la coevaluacidn entre estudiantes.
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Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacién Xautoevaluacion

Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | My Own Business

Curso | 42 ESO Bilinglie

Area Lengua Inglesa |

Ambito personal social profesional [ educativo

Vinculacion con
otras areas

Economia, Historia y Comunicacién

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “My Own Business” se enmarca dentro
de la unidad 10 del libro “Great Thinkers B1+”, de la editorial Mac-
millan y se llevara a cabo durante el mes de mayo.

Con esta situacidn, se pretende que los alumnos/as desarrollen su
propia tienda teniendo en cuenta las necesidades de la zona en la
gue la situarian, asi como la grabacion de un anuncio sobre la tienda
gue han elegido.

Este proyecto pretende involucrar al alumnado en el emprendi-
miento y que sean capaces de comprender el funcionamiento del
mundo del trabajo y del marketing.

Temporalizacién

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

a), b), f), g), h), ), j), k), 0)

Criterios de evalua-
cion

34,6.1.,6.2,6.3

Competencias clave

CCL1, CCLA4, CCL5, CP2, CP3, CCEC1, CCEC2, CPSAA1, CPSAA3, CC2,
CC3, CC4, STEM1

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estan-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.

2. Producir textos originales, de extensidon media, sencillos y con una
organizacién clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacién o la auto reparacion, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.
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4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-
tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y
cultural, para procesar y transmitir informacion de manera eficaz,
clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Saberes basicos

C. Comunicacion
D. Plurilingliismo
E. Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Comprension lectora

- Expresidn escrita

- Expresién oral

- Comunicacién audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico y cientifico

- Creatividad
- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales.
METODOLOGIA
Métodos, técnicas, Aprendizaje basado en el pen- | [ Clase invertida (Flipped class-
estrategias didacti- | samiento room)
ca,s y modelos peda- | [] Aprendizaje basado en proble- | [I Gamificacién
gobgicos mas Pensamiento de disefio (De-
Aprendizaje basado en proyec- | sign Thinking)
tos Técnicas y dinamicas de

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo
Aprendizaje — servicio
Centros de interés

grupo
Instruccidn directa
[ Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja la gramatica y el vocabula-
rio, los estudiantes trabajaran individualmente.
Durante las sesiones en las que realizan el proyecto, trabajaran en

parejas o en grupos de tres.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Presentacién y practica de la gramatica y el vocabulario: 3

sesiones

- Disefo y planificacion del trabajo: 1 sesién.
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- Elaboracién del eslogan, escaparate y situacion de la tienda:
2 sesiones.

- Elaboracion del script y de los anuncios: 4 sesiones

- Visualizacion de los videos: 1 sesion

Materiales y recur- e Libro de texto Great Thinkers B1+
sos e Ordenador
e Pantalla digital

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcién de la actividad o proceso 1 - Libro de texto
- Presentacién practica del vocabulario relacio- - Pantalla digital
nado con las tiendas

Descripcidn de la actividad o proceso 2 - Libro de texto Great
- Presentacion practica de la gramatica 1: Indeter- Thinkers B1+
minate pronouns - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 3 - Libro de texto Great
Presentacién practica del vocabulario de: collocations Thinkers B1+
with money - Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 4 - Libro de texto Great
Presentacion practica de la gramatica 2: | wish/ If only Thinkers B1+
- Pantalla digital
Descripcidn de la actividad o proceso 5 - Libro de texto Great
Presentacién del proyecto. Explicacion del mismo y reali- Thinkers B1+
zacion de agrupaciones para comenzar con su desarrollo. - Pantalla digital
Realizacion de las actividades relacionadas con el funcio- - Ordenadores

namiento de la tienda asi como de la distribuciéon del es-
caparate y de la creacion del eslogan de la tienda.

Descripcidn de la actividad o proceso 6 - Libro de texto Great
Realizacion del Script y grabacién de los anuncios Thinkers B1+
- Cadmara de video/movi-
les
- Ordenadores
Descripcidn de la actividad o proceso 7 - Pantalla digital
Muestra de los anuncios realizados por cada grupo - Ordenadores

Atencion a la diversidad

Si algun alumno/a tuviera alguna dificultad para realizar
la exposicidn oral delante del resto de los compafieros,
se le ofrecerd realizarla solo con el/la profesor/a en un
recreo.

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 3.4,6.1.6.2,6.3
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Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-
bajo tanto auténomo como en grupo.

- Rdbrica para la evaluacidn de la tienda.

- Rubrica para la evaluacidn del script.

- Rdbrica para la evaluacidon de los anuncios.

- Rubrica para la coevaluacidn entre estudiantes.

Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacién coevaluacién  Rautoevaluacién
Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y
del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo Big World Wide

Curso 12 Bachillerato

Area Lengua Inglesa |

Ambito personal social [ profesional [ educativo

Vinculacion con otras
areas

Biologia, tecnologia y geografia

Descripcidn / contexto
de la situacion

La situacién de aprendizaje “Big World Wide” se enmarca den-
tro de la unidad 2 del libro “Learning Skills for bachillerato 1”,
de la editorial Burlington y se llevara a cabo durante las ultimas
semanas del mes de octubre y la primera de noviembre.

Con esta situacidn, se pretende que los alumnos/as realicen ex-
posiciones orales delante de sus compafieros/as. De esta forma
contribuird a que los alumnos/as aprendan a hablar en publico,
una situacion que vivirdn muchas veces a lo largo del resto de
cursos académicos, asi como en su vida laboral/adulta.

Por otro lado, esta situacién de aprendizaje también pretende
ensefiarles lugares un poco mas desconocidos del mundo, lo
gue promueve el conocimiento de otras culturas y formas de vi-
vir, tan necesario para el mundo globalizado en el que nos en-
contramos hoy en dia.

Temporalizacién

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la etapa

a), b), ), g), h), i), ), k), 0)

Criterios de evaluacion

6.1.,6.2,6.3,6.4

Competencias clave

CCL4, CCL5, CP3, CCEC1, CCEC3.1, CPSAA3.1, CC3, CC4, STEM1

Competencias especifi-
cas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles
mas relevantes de textos expresados de forma claray en la len-
gua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estra-
tegias como la inferencia de significados, para responder a ne-
cesidades comunicativas concretas.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias tales como la planifi-
cacion, la compensacién o la auto reparacién, para expresar de
forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y
responder a propdsitos comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacidon y empleando recursos
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analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicati-
vos concretos en intercambios respetuosos con las normas de
cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a expli-
car conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad
cognitiva, social y cultural, para procesar y transmitir informa-
cion de manera eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar
la informacion.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su fun-
cionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conoci-
mientos propios, respetando la diversidad cognitiva, social y
cultural, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas
concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingdistica,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando
y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y
culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en situa-
ciones interculturales.

Saberes basicos

D. Comunicacién
E. Plurilingliismo
F. Interculturalidad

Contenidos transversales

- Comprensién lectora

- Expresidn escrita

- Expresion oral

- Comunicacién audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico y cientifico

- Creatividad

- Educacioén para el respeto mutuo y la cooperacion
entre iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas, estra-
tegias didacticas y mode-
los pedagdgicos

O Aprendizaje basado en el pen-
samiento

[ Aprendizaje basado en proble-
mas

O Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

[ Aprendizaje — servicio

Centros de interés

[ Clase invertida (Flipped
classroom)

1 Gamificacion

1 Pensamiento de disefio
(Design Thinking)
Técnicas y dinamicas de
grupo

Instruccién directa

1 Otros:
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Organizacidn y agrupa-
mientos

en parejas o en grupos de tres.

Durante las sesiones en las que se trabaja la gramatica y el vo-
cabulario, los estudiantes trabajaran individualmente.
Durante las sesiones en las que realizan el proyecto, trabajardn

Sesiones organizacion -

Presentacién y prdactica de la gramatica y el vocabulario:

del tiempo 4 sesiones
- Diseno y planificacién del trabajo: 1 sesidn.
- Elaboracién de la presentacién: 3 sesiones
- Presentaciones orales: 2 sesiones
Materiales y recursos e Libro de texto Learning Skills 1

e Ordenador
e Pantalla digital
e Cartulinas/folios

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Presentacion practica del vocabulario relacionado con
la exploracién.

Libro de texto
Learning Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Presentacion practica de la gramatica 1: Future Perfect
Simple

Libro de texto
Learning Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 3
Presentacién practica del vocabulario relativo a los prefijos ne-
gativos.

Libro de texto
Learning Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 4
Presentacion practica de la gramatica 2: Future Continuous

Libro de texto
Learning Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 5

Presentacién del proyecto. Explicacion del mismo y realizacion
de agrupaciones para comenzar con su desarrollo.
Visualizacion del video de YouTube: Presentations Bad/Good
Examples.
https://www.youtube.com/watch?v=S5c1susCPAE&ab chan-
nel=HusainS.

Realizacion de los guiones de forma grupal.

Libro de texto
Learning Skills 1
Pantalla digital
Ordenadores

Descripcion de la actividad o proceso 6
Presentaciones orales de lo realizado en las sesiones anterio-
res.

Pantalla digital
Ordenadores
Cartulinas

Atenciodn a la diversidad

Si alglin alumno/a tuviera alguna dificultad para realizar la ex-
posicion oral delante del resto de los compafieros, se le ofre-
cera realizarla solo con el/la profesor/a en un recreo.
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PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion 6.1.,6.2,6.3, 6.4

Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del
trabajo tanto autbnomo como en grupo.

- Rubrica para la evaluacidn del guion.

- Rubrica para la evaluacidon de la presentacién

oral.
- Rdbrica para la coevaluacion entre estudian-
tes.
Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion coevaluacién autoeva-

luacion

Valoracidn de la SA por parte del
docente (dificultades, aspectos a
mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Money Talks

Curso | 12 Bachillerato

Area Lengua Inglesa |

Ambito personal social profesional [ educativo

Vinculacion con
otras areas

Economia, Filosofia, Lengua Castellanay Literatura

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “Money Talks” se enmarca dentro de la
unidad 5 del libro “Learning Skills for bachillerato 1”7, de la editorial
Burlington y se llevard a cabo durante las Ultimas semanas del mes
de marzo.

Con esta situacidn, se pretende que los alumnos/as realicen un
anuncio propio usando diferentes técnicas que previamente habran
observado en diferentes fuentes, asi como la correcta utilizacion de
términos relacionados con las finanzas, la economia y el marketing.
Una vez realizado dicho anuncio, deberan presentarlas oralmente
ante el resto del alumnado o en un video.

Temporalizacién

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

a), b), f), g), h), ), j), k), 0)

Criterios de evalua-
cion

6.1.,6.2,6.3,6.4

Competencias clave

CCL4, CCL5, CP3, CCEC1, CCEC3.1, CPSAA3.1, CC3, CC4, STEM1

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estan-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una
organizacién clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacién o la auto reparacion, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.
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4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando

estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar concep-

tos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva, social y

cultural, para procesar y transmitir informacion de manera eficaz,

clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distin-

tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento

y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,

respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la

respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultu-

ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-

partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,

para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-

turales.

Saberes basicos E. Comunicacion

F. Plurilingliismo

G. Interculturalidad

Contenidos trans- - Comprension lectora

versales - Expresidn escrita

- Expresién oral

- Comunicacion audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico y cientifico

- Creatividad

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,

estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

] Aprendizaje basado en el pen-
samiento

1 Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

[ Aprendizaje — servicio

Centros de interés

1 Clase invertida (Flipped class-
room)

1 Gamificacion

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dinamicas de
grupo

Instruccidén directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja la gramatica y el vocabula-
rio, los estudiantes trabajardn individualmente.
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Durante las sesiones en las que realizan el proyecto, trabajaran en
parejas o en grupos de tres.

Presentacién y prdactica de la gramatica y el vocabulario: 4
sesiones

- Disefo, planificacidn y redaccidn del trabajo: 3 sesiones.

- Elaboracién de la presentacion/video: 1 sesiones

- Presentaciones orales: 2 sesiones

Sesiones organiza- -
cion del tiempo

Materiales y recur- e Libro de texto Learning Skills 1

sos e Ordenador
e Pantalla digital
e Mbovil/Camara

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Presentacién practica del vocabulario relacio-
nado con el dinero.

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Presentacion practica de la gramatica 1: Condi-
tionals.

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 3
Presentacion practica del vocabulario relativo a prefijos y
expresiones idiomaticas.

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 4
Presentacidén practica de la gramatica 2: Time Clauses

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 5

Presentacioén del proyecto. Explicacion del mismo y reali-
zacion de agrupaciones para comenzar con su desarrollo.
Lectura de la pagina 78 del libro de texto para compren-
der las diferentes técnicas de marketing que se pueden
utilizar y la estructura de los anuncios.

Creacion del anuncio elegido por grupos y de las exposi-
ciones orales/ videos.

Libro de texto Learning
Skills 1

Pantalla digital
Ordenadores

Descripcion de la actividad o proceso 6
Presentaciones orales de lo realizado en las sesiones an-
teriores o visionado de los videos realizados.

Pantalla digital
Ordenadores
Cartulinas

Atencion a la diversidad

Si algun alumno/a tuviera alguna dificultad para realizar
la exposicidn oral delante del resto de los compafieros,
se le ofrecerd realizarla solo con el/la profesor/a en un
recreo o entregar un video (opcion que también tienen el
resto de compafieros/as)

PROCESO DE EVALUACION
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Criterios de evaluacion

6.1.,6.2,6.3,6.4

Instrumentos de evaluacion

Observacion en el aula para la evaluacién del tra-
bajo tanto auténomo como en grupo.

Rudbrica para la evaluaciéon del anuncio.

Rubrica para la evaluacion de la presentacion
oral/video.

Rubrica para la coevaluacidn entre estudiantes.

Tipo(s) de evaluacién

X heteroevaluaciéon X coevaluacion [autoevaluacion

Valoracidn de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Tech Trends

Curso | 12 Bachillerato

Area Lengua Inglesa |

Ambito personal social profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Economia, Filosofia, Lengua Castellanay Literatura

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacion de aprendizaje “Tech Trends” se enmarca dentro de la
unidad 7 del libro “Learning Skills for bachillerato 1”7, de la editorial
Burlington y se llevard a cabo durante el mes de abril.

Con esta situacion, se pretende que los alumnos/as realicen un vi-
deotutorial en el que ensefien a la clase a utilizar alguna APP de uso
cotidiano para ellos. Deberdn buscar informacién sobre la inteligen-
cia artificial y sobre diferentes artilugios tecnolégicos antes de reali-
zar el videotutorial para asi comprender el funcionamiento de ma-
nera mas exhaustiva.

Temporalizacién

10 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

a), b), f), g), h), ), j), k), 0)

Criterios de evalua-
cion

6.1.,6.2,6.3,6.4

Competencias clave

CCL4, CCL5, CP3, CCEC1, CCEC3.1, CPSAA3.1, CC3, CC4, STEM1

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas re-
levantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estan-
dar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicati-
vas concretas.

2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una
organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacién o la auto reparacion, para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analégicos y digi-
tales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en inter-
cambios respetuosos con las normas de cortesia.

4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar
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conceptos o simplificar mensajes, acogiendo la diversidad cognitiva,
social y cultural, para procesar y transmitir informacién de manera
eficaz, clara y responsable, con el fin de facilitar la informacién.

5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distin-
tas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento
y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios,
respetando la diversidad cognitiva, social y cultural, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones intercul-
turales.

Saberes basicos

F. Comunicacién
G. Plurilingliismo
H. Interculturalidad

Contenidos trans-
versales

- Comprension lectora

- Expresidn escrita

- Expresién oral

- Comunicacién audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico y cientifico

- Creatividad
- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales.
METODOLOGIA
Métodos, técnicas, I Aprendizaje basado en el pen- | [ Clase invertida (Flipped class-

estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

samiento

] Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

1 Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo
Aprendizaje — servicio

Centros de interés

room)

[ Gamificacién

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

Instruccién directa

] Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Durante las sesiones en las que se trabaja la gramatica y el vocabula-
rio, los estudiantes trabajaran individualmente.
Durante las sesiones en las que realizan el proyecto, trabajaran en

parejas o en grupos de tres.

Sesiones organiza-
cion del tiempo

- Presentacién y practica de la gramatica y el vocabulario: 4

sesiones

- Disefio, planificacidn y redaccion del trabajo: 2 sesiones.

- Elaboracién del video: 3 sesiones
- Visionado de los videos: 1 sesion
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Materiales y recur- e Libro de texto Learning Skills 1

SOS e Ordenador
e Pantalla digital
e Movil/Cadmara

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcidn de la actividad o proceso 1
- Presentacidn practica del vocabulario relacio-
nado con la tecnologia

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 2
- Presentacién préctica de la gramatica 1: Repor-
ted Speech

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcién de la actividad o proceso 3
Presentacidén practica del vocabulario relativo a adjetivos
y expresiones con chance.

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 4

Presentacioén del proyecto. Explicacion del mismo y reali-
zacion de agrupaciones para comenzar con su desarrollo.
Busqueda de informacidn sobre diferentes dispositivos y
APPs para asi poder redactar el guion para el videotuto-
rial

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Descripcidn de la actividad o proceso 5
Preparacion del guion para el videotutorial.
Grabacion de los videos.

Libro de texto Learning
Skills 1
Pantalla digital

Ordenadores

Descripcidn de la actividad o proceso 6 Pantalla digital
Visionado de los videos realizados. Ordenador
Atencion a la diversidad
Si algun alumno/a tuviera dificultad para realizar el vi-
deo, se le daria la opcidn de realizar la presentacién de
manera presencial.

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacion 6.1.6.2,6.3, 6.4
Instrumentos de evaluacidn - Observacion en el aula para la evaluacién del tra-

bajo tanto auténomo como en grupo.
- Rubrica para la evaluacién del guion.
- Rubrica para la evaluacidn del video.
- Rubrica para la coevaluacidn entre estudiantes.

Tipo(s) de evaluacién

X heteroevaluacion X coevaluacién [autoevaluacion

Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Magazine

Curso | 22 Bach

Area Lengua extranjera : inglés

Ambito I personal social [ profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Literatura, ciencia y tecnologia.

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “Magazine” se enmarca dentro de las
unidades 1y 2 del libro de texto de la editorial Burlington. En un
mundo donde la informacién es tan importante, es importante refle-
xionar sobre las diversas opiniones, investigaciones y argumentacio-
nes para tener una mejor perspectiva de la realidad y de la bus-
gueda de la objetividad. Esta situacidon nos permite recapacitar so-
bre diversos temas relacionados con salud fisica y mental; relacio-
nandolo a su vez con la tecnologia y con experiencias personales de
los alumnos.

Temporalizacién

11 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

b), d), f), g), h), j), k), 1), i)

Criterios de evalua-
cion

2.2 Redactar y difundir textos detallados de creciente extensién,
bien estructurados y de cierta complejidad, adecuados a la situacién
comunicativa, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y
digitales utilizadas evitando errores importantes y reformulando,
sintetizando y organizando de manera coherente informacién e
ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones, sobre
asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el
alumnado, haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propie-
dad intelectual y evitando el plagio.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de
planificacidn, produccidn, revisién y cooperacion, para componer
textos bien estructurados y adecuados a las intenciones comunicati-
vas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecua-
dos en funcién de la tarea y de los interlocutores e interlocutoras
reales o potenciales

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
culturas, rechazando y evaluando cualquier tipo de discriminacién,
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prejuicio y estereotipo y solucionando aquellos factores sociocultu-
rales que dificulten la comunicacion

6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la lengua extranjera teniendo en
cuenta los derechos humanos y adecuarse a ella favoreciendo y jus-
tificando el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3 Aplicar de forma sistematica estrategias para defender y apreciar
la diversidad lingtiistica, cultural y artistica atendiendo a valores eco-
sociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equi-
dad e igualdad.

6.4 Conocer la produccidn literaria, los medios de comunicacién y las
principales publicaciones de los paises y territorios donde se habla la
lengua extranjera, promoviendo la lectura y el conocimiento de la
lengua y cultura estudiadas.

Competencias clave

CCL1, CCLA4, CCL5

CP1, CP2, CP3

STEM1

CD2, CD3

CPSAA3.1, CPSAA4

CC3

CE1, CE3

CCEC1, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argu-
mentales bdsicas de textos expresados en la lengua estandar, bus-
cando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias de inferencia y
comprobacién de significados, para responder a las

necesidades comunicativas planteadas.

2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien or-
ganizados y detallados, usando estrategias tales como la planifica-
cion, la sintesis, la compensacién o la autorreparacion, para expresar
ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y coherente, de
acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiisticos personales entre distin-
tas lenguas y variedades, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento, y haciendo explicitos y compartiendo las estrate-
gias y los conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva,
social y cultural, para mejorar la respuesta a sus necesidades comu-
nicativas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, reflexionando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica, respetuosa y eficaz, y fomentar la
comprensidn mutua en situaciones interculturales.

Saberes basicos

A Comuniccion
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- Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorepara-
cion y autoevaluacién como forma de progresar en el aprendizaje
auténomo de la lengua extranjera.

- Estrategias para la planificacidon, ejecucidn, control y reparacién
de la comprension, la produccion y la coproduccidn de textos orales,
escritos y multimodales.

- Funciones comunicativas adecuadas al ambito y al contexto co-
municativo: describir fendmenos y acontecimientos; expresar suce-
sos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar
emociones: expresar la opinién; expresar argumentaciones; resumir.

- Propiedades del texto: adecuacion, coherencia y cohesion.

- Léxico comun y especializado de interés para el alumnado rela-
tivo a tiempo y espacio; estados, relaciones personales y sociales;
educacion y trabajo; ciencia y tecnologia.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Alfabeto
fonético basico.

- Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunica-
tivas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- recursos para el aprendizaje y estrategias de blusqueda de infor-
macion, y curacion de contenidos: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, etc.

- Herramientas analdgicas y digitales para la comprensién, produc-
cion y coproduccidn oral, escrita y multimodal.

B Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un
alto grado de autonomia, adecuacion y correccién a una nece-
sidad comunicativa concreta

- Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y uti-
lizar creativamente unidades linglisticas a partir de la compa-
racion de lenguas y variedades que conforman el repertorio
lingliistico personal.

- Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales
y cooperativas para la autoevaluacion, la coevaluacién y la au-
toreparacion.

C Interculturalidad

- Aspectos socioculturales y artisticos relativos a convenciones
sociales, normas de cortesia y registros; instituciones, costum-
bres y rituales; valores, normas, creencias y actitudes; estereo-
tipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y comuni-
dades; relaciones interpersonales y procesos de globalizacién
en paises donde se habla la lengua extranjera.

- Estrategias para entender y apreciar la diversidad linguistica,
cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y demo-

craticos .
Contenidos trans- - Comprension lectora
versales - Expresidn escrita
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- Comunicacion audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico y cientifico

- Creatividad

- Educacioén para la salud, incluida la mental.

- Educacién para la salud y el consumo responsable

- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.
METODOLOGIA
Métodos, técnicas, Aprendizaje basado en el pen- Clase invertida (Flipped class-
estrategias didacti- | samiento room)
cas y modelos peda- | [ Aprendizaje basado en proble- | O Gamificacion
gogicos mas Pensamiento de disefio (De-
Aprendizaje basado en proyec- | sign Thinking)
tos Técnicas y dindmicas de
Aprendizaje basado en retos grupo
Aprendizaje cooperativo (I Instruccion directa
1 Aprendizaje — servicio 1 Otros:
1 Centros de interés

Organizacion y agru-

pamientos Los estudiantes trabajaran de manera individual
Sesiones organiza- - Introduccidn a la gramatica y vocabulario utiles para la ela-
cion del tiempo boracion del proyecto asi como a los formatos de texto ne-

cesarios: 8 sesiones

- Presentacién del proyecto y otras actividades de precalenta-
miento : 1 sesién

- Elaboracién de los trabajos escritos : 2 sesiones

Materiales y recur- Libro de texto, aula, proyector, Altavoces, mévil, dossier con planti-
sos llas para la elaboracién de la parte escrita, cartulinas, folios, impre-
sora.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1 Recursos:
- Presentacién del proyecto - Aula
- Introduccidn de la gramatica y vocabulario util - Libro de texto
para la elaboraciéon del proyecto. - Proyector
- Actividades de precalentamiento: realizacidn de - Altavoces
borradores de los diferentes temas a tratar a lo - Presentacion digital
largo del trimestre.
Desarrollo de la actividad o proceso 2 Recursos:
- Elaboracion de los trabajos escritos y recopila- - Aula
cion de los mismos en un tnico documento a
modo de revista

342



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

- Dossier con plantillas
para la elaboracion de
la parte escrita.

- Movil.

Actividades complementarias (si estan previstas) Recursos
Atencion a la diversidad
Los alumnos que precisan mds tiempo para poder reali-
zar las actividades, tendrdn un mayor nimero de sesio-
nes para realizarlas
PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluaciéon 2.2 Redactar y difundir textos detallados de creciente exten-

sidn, bien estructurados y de cierta complejidad, adecuados
a la situacion comunicativa, a la tipologia textual y a las he-
rramientas analdgicas y digitales utilizadas evitando errores
importantes y reformulando, sintetizando y organizando de
manera coherente informacion e ideas de diversas fuentes y
justificando las propias opiniones, sobre asuntos de relevan-
cia personal o de interés publico conocidos por el alumnado,
haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propiedad
intelectual y evitando el plagio.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrate-
gias de planificacion, produccidn, revisidn y cooperacion,
para componer textos bien estructurados y adecuados a las
intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales,
los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los
recursos fisicos o digitales mds adecuados en funcién de la
tarea y de los interlocutores e interlocutoras reales o poten-
ciales

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en si-
tuaciones interculturales construyendo vinculos entre las di-
ferentes lenguas y culturas, rechazando y evaluando cual-
quier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo y solu-
cionando aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacién

6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, cultural y
artistica propia de paises donde se habla la lengua extran-
jera teniendo en cuenta los derechos humanos y adecuarse
a ella favoreciendo y justificando el desarrollo de una cul-
tura compartida y una ciudadania comprometida con la sos-
tenibilidad y los valores democraticos.

6.3 Aplicar de forma sistematica estrategias para defendery
apreciar la diversidad lingliistica, cultural y artistica
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atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respe-
tando los principios de justicia, equidad e igualdad.

6.4 Conocer la produccidn literaria, los medios de comunica-
cién y las principales publicaciones de los paises y territorios
donde se habla la lengua extranjera, promoviendo la lectura
y el conocimiento de la lengua y cultura estudiadas.

Instrumentos de evaluacion - Rubrica 1: correccion de las diferentes readacciones
- Rdbrica 2: creacién de la revista
Tipo(s) de evaluacion heteroevaluacion [ coevaluaciéon autoevaluacion

Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Magazine

Curso | 22 Bach

Area Lengua extranjera : inglés

Ambito I personal social [ profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Literatura, ciencia y tecnologia.

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “Newspaper” se enmarca dentro de las
unidades 3 y 4 del libro de texto de la editorial Burlington. En un mo-
mento en el que somos conscientes de nuestro impacto sobre el pla-
neta, tanto a nivel social como medioambiental, esta situacién de
aprendizaje viene para intentar hacer comprender, reflexionary
concienciar a los estudiantes sobre los problemas del mundo y como
podriamos solucionarlos o, al menos, mejorarlos. Esta situacion, se
centra principalmente en el medio ambiente y en la criminalidad en
nuestros dias; relacionandolo con experiencias personales de los
alumnos.

Temporalizacién

11 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

b), d), f), g), h), j), k), 1), i)

Criterios de evalua-
cion

2.2 Redactar y difundir textos detallados de creciente extensién,
bien estructurados y de cierta complejidad, adecuados a la situacién
comunicativa, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y
digitales utilizadas evitando errores importantes y reformulando,
sintetizando y organizando de manera coherente informacién e
ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones, sobre
asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el
alumnado, haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propie-
dad intelectual y evitando el plagio.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de
planificacidn, produccidn, revisién y cooperacion, para componer
textos bien estructurados y adecuados a las intenciones comunicati-
vas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecua-
dos en funcién de la tarea y de los interlocutores e interlocutoras
reales o potenciales

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
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culturas, rechazando y evaluando cualquier tipo de discriminacién,
prejuicio y estereotipo y solucionando aquellos factores sociocultu-
rales que dificulten la comunicacion

6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la lengua extranjera teniendo en
cuenta los derechos humanos y adecuarse a ella favoreciendo y jus-
tificando el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3 Aplicar de forma sistematica estrategias para defender y apreciar
la diversidad lingtistica, cultural y artistica atendiendo a valores eco-
sociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equi-
dad e igualdad.

6.4 Conocer la produccidn literaria, los medios de comunicacién y las
principales publicaciones de los paises y territorios donde se habla la
lengua extranjera, promoviendo la lectura y el conocimiento de la
lengua y cultura estudiadas.

Competencias clave

CCL1, CCLA4, CCL5

CP1, CP2, CP3

STEM1

CD2, CD3

CPSAA3.1, CPSAA4

CC3

CE1, CE3

CCEC1, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argu-
mentales bdsicas de textos expresados en la lengua estandar, bus-
cando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias de inferencia 'y
comprobacién de significados, para responder a las

necesidades comunicativas planteadas.

2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien or-
ganizados y detallados, usando estrategias tales como la planifica-
cion, la sintesis, la compensacién o la autorreparacion, para expresar
ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y coherente, de
acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distin-
tas lenguas y variedades, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento, y haciendo explicitos y compartiendo las estrate-
gias y los conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva,
social y cultural, para mejorar la respuesta a sus necesidades comu-
nicativas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, reflexionando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica, respetuosa y eficaz, y fomentar la
comprensidn mutua en situaciones interculturales.
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Saberes basicos A Comunicacion

- Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorepara-
cion y autoevaluacién como forma de progresar en el aprendizaje
auténomo de la lengua extranjera.

- Estrategias para la planificacidon, ejecucidn, control y reparacién
de la comprension, la produccion y la coproduccidn de textos orales,
escritos y multimodales.

- Funciones comunicativas adecuadas al ambito y al contexto co-
municativo: describir fendmenos y acontecimientos; expresar suce-
sos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar
emociones: expresar la opinién; expresar argumentaciones; resumir.

- Propiedades del texto: adecuacién, coherencia y cohesion.

- Léxico comun y especializado de interés para el alumnado rela-
tivo a tiempo y espacio; estados, relaciones personales y sociales;
educacion y trabajo; ciencia y tecnologia.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Alfabeto
fonético basico.

- Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunica-
tivas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- recursos para el aprendizaje y estrategias de blusqueda de infor-
macion, y curacion de contenidos: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, etc.

- Herramientas analdgicas y digitales para la comprension, produc-
cion y coproduccidn oral, escrita y multimodal.

B Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un
alto grado de autonomia, adecuacién y correccién a una nece-
sidad comunicativa concreta

- Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y uti-
lizar creativamente unidades linglisticas a partir de la compa-
racion de lenguas y variedades que conforman el repertorio
linglistico personal.

- Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales
y cooperativas para la autoevaluacion, la coevaluacién y la au-
toreparacion.

C Interculturalidad

- Aspectos socioculturales y artisticos relativos a convenciones
sociales, normas de cortesia y registros; instituciones, costum-
bres y rituales; valores, normas, creencias y actitudes; estereo-
tipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y comuni-
dades; relaciones interpersonales y procesos de globalizacién
en paises donde se habla la lengua extranjera.

- Estrategias para entender y apreciar la diversidad linguistica,
cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y demo-
craticos .

347



Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

Contenidos trans-
versales

- Comprension lectora
- Expresidn escrita

- Comunicacion audiovisual

- Competencia digital

- Fomento del espiritu critico y cientifico

- Creatividad

- Educacioén para la salud, incluida la mental.
- Educacién para la salud y el consumo responsable
- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

[ Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

1 Aprendizaje — servicio

LI Centros de interés

Clase invertida (Flipped class-
room)

[ Gamificacidn

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindamicas de
grupo

(I Instruccion directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Los estudiantes trabajardan de manera individual

Sesiones organiza-
cion del tiempo

Introduccidn a la gramatica y vocabulario Utiles para la ela-
boracion del proyecto asi como a los formatos de texto ne-
cesarios: 8 sesiones

Presentacion del proyecto y otras actividades de precalenta-
miento : 1 sesién

Elaboracién de los trabajos escritos : 2 sesiones

Materiales y recur-
Sos

Libro de texto, aula, proyector, Altavoces, mévil, dossier con planti-
llas para la elaboracién de la parte escrita, cartulinas, folios, impre-

sora.

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1
- Presentacién del proyecto -

- Introduccidn de la gramatica y vocabulario util -
para la elaboraciéon del proyecto. -

- Actividades de precalentamiento: realizacidn de -
borradores de los diferentes temas a tratar a lo -

largo del trimestre.

Recursos:

Aula

Libro de texto
Proyector
Altavoces
Presentacién digital
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Desarrollo de la actividad o proceso 2 Recursos:
- Elaboracidn de los trabajos escritos y recopila- - Aula
cion de los mismos en un Unico documento a - Dossier con plantillas
modo de periddico para la elaboracion de la
parte escrita.
- Movil.
Actividades complementarias (si estan previstas) Recursos

Atencion a la diversidad

Los alumnos que precisan mds tiempo para poder reali-
zar las actividades tendran un mayor niumero de sesiones
para realizarlas

PROCESO DE EVALUACION
Criterios de evaluacién 2.2 Redactar y difundir textos detallados de creciente exten-
sidn, bien estructurados y de cierta complejidad, adecuados
a la situacion comunicativa, a la tipologia textual y a las he-
rramientas analdgicas y digitales utilizadas evitando errores
importantes y reformulando, sintetizando y organizando de
manera coherente informacion e ideas de diversas fuentes y
justificando las propias opiniones, sobre asuntos de relevan-
cia personal o de interés publico conocidos por el alumnado,
haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propiedad
intelectual y evitando el plagio.
2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrate-
gias de planificacion, produccidn, revisidn y cooperacion,
para componer textos bien estructurados y adecuados a las
intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales,
los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los
recursos fisicos o digitales mds adecuados en funcién de la
tarea y de los interlocutores e interlocutoras reales o poten-
ciales
6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en si-
tuaciones interculturales construyendo vinculos entre las di-
ferentes lenguas y culturas, rechazando y evaluando cual-
quier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo y solu-
cionando aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacién
6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, cultural y
artistica propia de paises donde se habla la lengua extran-
jera teniendo en cuenta los derechos humanos y adecuarse
a ella favoreciendo y justificando el desarrollo de una cul-
tura compartida y una ciudadania comprometida con la sos-
tenibilidad y los valores democraticos.

349



Junta de

Consejeria de Educacion

Castillay Leon

6.3 Aplicar de forma sistematica estrategias para defendery
apreciar la diversidad lingtiistica, cultural y artistica aten-
diendo a valores ecosociales y democraticos y respetando
los principios de justicia, equidad e igualdad.

6.4 Conocer la produccidn literaria, los medios de comunica-
cidon y las principales publicaciones de los paises y territorios
donde se habla la lengua extranjera, promoviendo la lectura
y el conocimiento de la lengua y cultura estudiadas.

Instrumentos de evaluacion

- Rubrica 1: correccidn de las diferentes redacciones
- Rdbrica 2: creacidn del periddico

Tipo(s) de evaluacién

X heteroevaluacién [ coevaluacion [autoevaluacion

Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Basada en los apartados sugeridos en la estructura general en el Anexo I1.C del Decreto 39/2022 y

del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

DATOS IDENTIFICATIVOS: titulo y contextualizacion.

Titulo | Our future

Curso | 22 Bach

Area Lengua extranjera : inglés

Ambito I personal social [ profesional educativo

Vinculacion con
otras areas

Literatura, ciencia y tecnologia.

Descripcién / con-
texto de la situacion

La situacién de aprendizaje “Our future” se enmarca dentro de las
unidades 5y 6 del libro de texto de la editorial Burlington. En esta si-
tuacion de aprendizaje, se pretende hacer reflexionar a los estudian-
tes sobre su futuro académico y profesional asi como su imagen per-
sonal.

Temporalizacion

11 sesiones

Fundamentacion curricular

Objetivos de la
etapa

b), d), f), g), h), j), k), 1), n)

Criterios de evalua-
cion

2.2 Redactar y difundir textos detallados de creciente extensién,
bien estructurados y de cierta complejidad, adecuados a la situacién
comunicativa, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y
digitales utilizadas evitando errores importantes y reformulando,
sintetizando y organizando de manera coherente informacién e
ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones, sobre
asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el
alumnado, haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propie-
dad intelectual y evitando el plagio.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de
planificacidn, produccidn, revisién y cooperaciéon, para componer
textos bien estructurados y adecuados a las intenciones comunicati-
vas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecua-
dos en funcién de la tarea y de los interlocutores e interlocutoras
reales o potenciales

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y
culturas, rechazando y evaluando cualquier tipo de discriminacién,
prejuicio y estereotipo y solucionando aquellos factores sociocultu-
rales que dificulten la comunicacién

6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la lengua extranjera teniendo en
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cuenta los derechos humanos y adecuarse a ella favoreciendo y jus-
tificando el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3 Aplicar de forma sistematica estrategias para defender y apreciar
la diversidad lingtiistica, cultural y artistica atendiendo a valores eco-
sociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equi-
dad e igualdad.

6.4 Conocer la produccion literaria, los medios de comunicacién y las
principales publicaciones de los paises y territorios donde se habla la
lengua extranjera, promoviendo la lectura y el conocimiento de la
lengua y cultura estudiadas.

Competencias clave

CCL1, CCLA4, CCL5

CP1, CP2, CP3

STEM1

CD2, CD3

CPSAA3.1, CPSAA4

CC3

CE1, CE3

CCEC1, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2

Competencias espe-
cificas

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argu-
mentales bdsicas de textos expresados en la lengua estandar, bus-
cando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias de inferencia 'y
comprobacién de significados, para responder a las

necesidades comunicativas planteadas.

2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien or-
ganizados y detallados, usando estrategias tales como la planifica-
cion, la sintesis, la compensacién o la autorreparacion, para expresar
ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y coherente, de
acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiisticos personales entre distin-
tas lenguas y variedades, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento, y haciendo explicitos y compartiendo las estrate-
gias y los conocimientos propios, respetando la diversidad cognitiva,
social y cultural, para mejorar la respuesta a sus necesidades comu-
nicativas.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingistica, cultu-
ral y artistica a partir de la lengua extranjera, reflexionando y com-
partiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas,
para actuar de forma empatica, respetuosa y eficaz, y fomentar la
comprensidon mutua en situaciones interculturales.

Saberes basicos

A Comunicacién

- Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias de autorepara-
cion y autoevaluacién como forma de progresar en el aprendizaje
auténomo de la lengua extranjera.
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- Estrategias para la planificacion, ejecucion, control y reparacién
de la comprension, la produccion y la coproduccidn de textos orales,
escritos y multimodales.

- Funciones comunicativas adecuadas al ambito y al contexto co-
municativo: describir fendmenos y acontecimientos; expresar suce-
sos futuros y predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar
emociones: expresar la opinién; expresar argumentaciones; resumir.

- Propiedades del texto: adecuacion, coherencia y cohesion.

- Léxico comun y especializado de interés para el alumnado rela-
tivo a tiempo y espacio; estados, relaciones personales y sociales;
educacion y trabajo; ciencia y tecnologia.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Alfabeto
fonético basico.

- Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunica-
tivas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- recursos para el aprendizaje y estrategias de blusqueda de infor-
macion, y curacion de contenidos: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, etc.

- Herramientas analdgicas y digitales para la comprension, produc-
cion y coproduccidn oral, escrita y multimodal.

B Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un
alto grado de autonomia, adecuacién y correccién a una nece-
sidad comunicativa concreta

- Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y uti-
lizar creativamente unidades linglisticas a partir de la compa-
racion de lenguas y variedades que conforman el repertorio
lingliistico personal.

- Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales
y cooperativas para la autoevaluacidn, la coevaluacién y la au-
torreparacion.

C Interculturalidad

- Aspectos socioculturales y artisticos relativos a convenciones
sociales, normas de cortesia y registros; instituciones, costum-
bres y rituales; valores, normas, creencias y actitudes; estereo-
tipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y comuni-
dades; relaciones interpersonales y procesos de globalizacién
en paises donde se habla la lengua extranjera.

- Estrategias para entender y apreciar la diversidad linguistica,
cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y demo-

craticos.
Contenidos trans- - Comprension lectora
versales - Expresidn escrita

- Comunicacién audiovisual
- Competencia digital
- Fomento del espiritu critico y cientifico
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- Creatividad

- Educacioén para la salud, incluida la mental.
- Educacién para la salud y el consumo responsable
- Educacién para el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

METODOLOGIA

Métodos, técnicas,
estrategias didacti-
cas y modelos peda-
gogicos

Aprendizaje basado en el pen-
samiento

1 Aprendizaje basado en proble-
mas

Aprendizaje basado en proyec-
tos

Aprendizaje basado en retos
Aprendizaje cooperativo

1 Aprendizaje — servicio

1 Centros de interés

Clase invertida (Flipped class-
room)

1 Gamificacidn

Pensamiento de disefio (De-
sign Thinking)

Técnicas y dindmicas de
grupo

U Instruccion directa

1 Otros:

Organizacion y agru-
pamientos

Los estudiantes trabajaran de manera individual

Sesiones organiza- -
cion del tiempo

Introduccion a la gramatica y vocabulario utiles para la ela-
boracién del proyecto asi como a los formatos de texto ne-
cesarios: 8 sesiones

- Presentacidn del proyecto y otras actividades de precalenta-

miento: 1 sesién

- Elaboracion de los trabajos escritos: 2 sesiones
Libro de texto, aula, proyector, Altavoces, mévil, dossier con planti-
llas para la elaboracién de la parte escrita, cartulinas, folios, impre-
sora.

Materiales y recur-
Sos

SECUENCIACION de actividades y tareas

Descripcion de la actividad o proceso 1 Recursos:
- Presentacién del proyecto - Aula
- Introduccidn de la gramatica y vocabulario util - Libro de texto
para la elaboracién del proyecto. - Proyector
- Actividades de precalentamiento: realizacidn de - Altavoces

borradores de los diferentes temas a tratar a lo -
largo del trimestre.
Desarrollo de la actividad o proceso 2 Recursos:
- Elaboracion de los trabajos escritos y recopila- - Aula
cion de los mismos en un Unico documento a - Dossier con plantillas
modo de blog para la elaboracion de la
parte escrita.
- Movil.

Presentacién digital
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Actividades complementarias (si estan previstas) Recursos

Atencion a la diversidad

Los alumnos que precisan mds tiempo para poder reali-
zar las actividades tendran un mayor niumero de sesiones

para realizarlas

PROCESO DE EVALUACION

Criterios de evaluacion

2.2 Redactar y difundir textos detallados de creciente exten-
sidn, bien estructurados y de cierta complejidad, adecuados
a la situacion comunicativa, a la tipologia textual y a las he-
rramientas analdgicas y digitales utilizadas evitando errores
importantes y reformulando, sintetizando y organizando de
manera coherente informacion e ideas de diversas fuentes y
justificando las propias opiniones, sobre asuntos de relevan-
cia personal o de interés publico conocidos por el alumnado,
haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propiedad
intelectual y evitando el plagio.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrate-
gias de planificacion, produccidn, revisidn y cooperacion,
para componer textos bien estructurados y adecuados a las
intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales,
los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los
recursos fisicos o digitales mds adecuados en funcién de la
tarea y de los interlocutores e interlocutoras reales o poten-
ciales

6.1 Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en si-
tuaciones interculturales construyendo vinculos entre las di-
ferentes lenguas y culturas, rechazando y evaluando cual-
quier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo y solu-
cionando aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacién

6.2 Valorar criticamente la diversidad lingtistica, cultural y
artistica propia de paises donde se habla la lengua extran-
jera teniendo en cuenta los derechos humanos y adecuarse
a ella favoreciendo y justificando el desarrollo de una cul-
tura compartida y una ciudadania comprometida con la sos-
tenibilidad y los valores democraticos.

6.3 Aplicar de forma sistematica estrategias para defendery
apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica aten-
diendo a valores ecosociales y democraticos y respetando
los principios de justicia, equidad e igualdad.

355



Junta de

Consejeria de Educacion

Castillay Leon

6.4 Conocer la produccion literaria, los medios de comunica-
cidon y las principales publicaciones de los paises y territorios
donde se habla la lengua extranjera, promoviendo la lectura
y el conocimiento de la lengua y cultura estudiadas.

Instrumentos de evaluacion

- Rubrica 1: correccidn de las diferentes redacciones
- Rdbrica 2: creacidn del blog

Tipo(s) de evaluacién

X heteroevaluacién [ coevaluacion [dautoevaluacion

Valoracion de la SA por parte
del docente (dificultades, as-
pectos a mejorar)
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ANEXO Il: Digitalizacion en el departamento de inglés

Dada la importancia de la utilizacidén de instrumentos digitales en el amplio proceso de ensefianza y
aprendizaje, recogemos en este anexo una referencia mas detallada.

La digitalizacion en el proceso de enseiianza:

-Utilizacidén de libro digital

-Utilizacién de la pizarra digital

-Disefio y utilizacién de PowerPoint sobre contenidos de la materia y disefio de actividades para su
explicacion

-Elaboracién de materiales en diferentes soportes: Word, Prezi, Genially, Plickers, Socrative,
Wordwall, Wordle, etc.

-Realizacion de tutoriales sobre el uso de diferentes aplicaciones: edicion de video, realizacién de
podcasts...

-Proyeccion de videos de YouTube y TedTalk

La digitalizacion en la realizacion de proyectos:

- Muchos de los proyectos que realiza el alumnado se hacen en soporte digital, para lo que ensefiamos
a los alumnos cémo usar herramientas como Forms, Genially, Canva o Padlet.

La digitalizacion en el proceso de evaluacion:

- En algunas situaciones de aprendizaje los alumnos realizan autoevaluaciones con el Forms para
valorar la adquisicién de contenidos tedricos.

- Algunas actividades evaluables se entregan al profesorado a través del Teams o Outlook.

- Al finalizar el curso, se pasa al alumnado un cuestionario en Forms para evaluar el proceso de
ensefianza del curso escolar.

-Para la evaluacién del alumnado, el profesorado del departamento digitaliza los datos a través de
Excel y/o Additio.

La digitalizacion en la comunicacion:

-Se realizan grupos en el Teams con cada grupo-clase donde se comparten los materiales trabajados
en el aula, hojas de repaso, enlaces de interés, recordatorios, etc.

- Las comunicaciones entre los miembros del departamento se realizan desde el correo corporativo
de Outlook.
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La digitalizacién en el desarrollo del curriculo de la materia:

-Para el desarrollo de las competencias de la materia debemos utilizar diferentes aplicaciones
informdticas relacionadas con el campo artistico, del disefio, maquetacidn, programas de edicién de
video, infografias...
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Junta de
Castillay Leon

Consejeria de Educacion

ANEXO lll: Documentos para las adaptaciones curriculares

ADAPTACION CURRICULAR NO SIGNIFICATIVA

NECESIDAD EDUCATIVA QUE PRESENTA:

MARQUENSE LAS MEDIDAS QUE SE VAN A LLEVAR A CABO PARA DAR RESPUESTA A LAS
NECESIDADES DEL ALUMNO/A:

(ver siguiente pagina)
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Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

Personalizar los ejercicios que el alumno lleva de deberes para casa, de modo que le sirvan para afianzar vocabulario basico de la
materia y contenidos que se consideren fundamentales para seguir avanzando.

Evitar la lectura en voz alta en publico.

No penalizar por faltas de ortografia en las pruebas escritas.

Hacerle llegar esquemas, apuntes... en formato analdgico o digital antes de comenzar un tema.

Resaltar, en las pruebas escritas, la accidon que debe realizar en cada ejercicio.

Asignarle un compafiero/a tutor/a.

Asegurarse de que ha comprendido el enunciado de las preguntas de los examenes.

Traducir las preguntas de los exdamenes, de manera que disponga del enunciado en su lengua materna.

Realizar una prueba por tema.

No realizar examenes globales.

Disefio de pruebas escritas con ejercicios de distintos tipos: V/F, opcién multiple, completar, relacionar, definiciones, desarrollo...

Conceder tiempo adicional para finalizar pruebas escritas.

Disefiar pruebas escritas mas cortas/sencillas.

Permitirle hacer exposiciones orales en privado, sin la presencia de los demds alumnos
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Junta de
Castillay Ledn

Consejeria de Educacion

Proporcionarle una informacion constante de sus actuaciones, y corregir sus tareas con mucha regularidad.

Anticiparle vocabulario de textos escritos o libros de lectura

Darle explicaciones acerca de cédmo debe estudiar la asignatura, y ayudarle a organizar su estudio en casa. Por ejemplo
fraccionandole lo que debe estudiar cada dia aunque no esté cerca la fecha de examen.

Otras:
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ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA

CURSO ACADEMICO 20__ Afio_/ 20_ Afio _

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO/A:

Nombre: Apellidos:

Fecha de nacimiento: Fecha

Edad:

CIE:

N2 de hermanos: Elija un elemento.

Lugar que ocupa: Elija un elemento.

Padre / tutor legal:

Madre / tutora legal:

DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO:

Denominacion: Elija un elemento.

Cddigo del centro:

Nombre del tutor/a:

Etapa:

Curso: Elija un elemento.

Grupo: Elija un
elemento.

1. MATERIAS OBJETO DE ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA

Materias

2. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA

Fecha de elaboracion: Fecha.
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Duracion prevista:

3. PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION

CURRICULAR SIGNIFICATIVA

Nombre

Funcion

4. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL INFORME PSICOPEDAGOGICO

Curricular Significativa

Identificacidon de las necesidades educativas especiales que motivan la realizacidon de la Adaptacion

5. MEDIDAS DE ACCESO:

(Indicar cuales, en el caso de ser necesarias)

Elija un elemento.
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6. CONCRECION DE LAS ADAPTACIONES CURRICULARES SIGNIFICATIVAS PARA LAS DISTINTAS MATERIAS.

(Hacer los apartados 6.1y 6.2 para cada materia)

MATERIA:

6.1. Elementos curriculares vinculados junto con la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno.

Criterios de evaluacion y descriptores
operativos vinculados*

Curso de ref.

Peso
CE

Contenidos
de materia

Contenidos
transversales

Indicadores de logro

Peso
L

Instrumento de
evaluacion

Agente evaluador

SA?

Elija un 111 Elija un elemento. | Elija un elemento.
elemento. 11.2 Elija un elemento. | Elija un elemento.
1.1.3 Elija un elemento. | Elija un elemento.
Elija un 121 Elija un elemento. | Elija un elemento.
elemento. 1.2.2 Elija un elemento. | Elija un elemento.
123 Elija un elemento. | Elija un elemento.
Elija un 211 Elija un elemento. | Elija un elemento.
elemento. 222 Elija un elemento. | Elija un elemento.
223 Elija un elemento. | Elija un elemento.

! Se seleccionaran buscando desarrollar el maximo potencial posible del alumnado, asi como permitir a todo el alumnado el desarrollo de las competencias previsto en el Perfil

de salida y la consecucion de los objetivos de la etapa, en cumplimiento con el articulo 27.3 del decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

2 Con caracter general, seran las situaciones de aprendizaje planificadas para el grupo de referencia del alumno/a en la correspondiente programacion didactica. Motivar la
decision en caso de separarse de la situacion de aprendizaje del grupo de referencia.
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6.2. Metodologia didactica.

Estrategias y técnicas de ensenanza Organizacion del espacio y el tiempo

Agrupamientos Recursos personales / recursos y materiales de desarrollo curricular

7. SEGUIMIENTO TRIMESTRAL. (Hacer este apartado para cada materia)

7.1. Valoracion de los aprendizajes del alumnado.

PRIMER TRIMESTRE

Valoracion cualitativa: Valoracion cuantitativa:

k

Dificultades detectadas: Observaciones:

SEGUNDO TRIMESTRE

Valoracion cualitativa: Valoracion cuantitativa:

*
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Dificultades detectadas: Observaciones:

FINAL DE CURSO

Valoracion cualitativa:

Valoracion cuantitativa:

*

Dificultades detectadas: Observaciones:

7.2. Valoracion de la adaptacion curricular significativa y su aplicacion.

PRIMER TRIMESTRE

Valoracion de la adecuacion del nivel curricular programado (criterios de evaluacion y contenidos):

Valoracidn del proceso de evaluacion (instrumentos, momentos y agentes): Valoracion de la metodologia didactica empleada:

En su caso, propuestas de modificacion de la adaptacion para el segundo trimestre:

Observaciones:

SEGUNDO TRIMESTRE

Valoracion de la adecuacion del nivel curricular programado (criterios de evaluacion y contenidos):
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Valoracidn del proceso de evaluacion (instrumentos, momentos y agentes): Valoracion de la metodologia didactica empleada:

En su caso, propuestas de modificacion de la adaptacion para el tercer trimestre: Observaciones:

FINAL DE CURSO

Valoracion de la adecuacion del nivel curricular programado (criterios de evaluacion y contenidos):

Valoracion del proceso de evaluacion (instrumentos, momentos y agentes): Valoracion de la metodologia didactica empleada:
Propuestas para el disefio de la adaptacion curricular para el préximo curso: Observaciones:
En a de de20
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ANEXO IV: Documentos para la evaluacion de la practica docente

A) EVALUACION DE LA PROGRAMACION

INDICADORES DE LOGRO VALORACION®

1.- La programacion se ha realizado en coordinacion con el resto del

profesorado.

2.- Los objetivos se han formulado en funcién de los indicadores de logro

evaluables que concretan los criterios de evaluacién.

3.- Se ha disefado la programacién didactica tomando como referencia las

competencias basicas que debe alcanzar el alumnado para el area o materia.

4.- Se han establecido de modo explicito los criterios, procedimientos e
instrumentos de evaluacién que permitan comprobar el grado de consecucién

de los aprendizajes.

5.- Los criterios de calificacién propuestos han sido ajustados y rigurosos.

6.- Los contenidos son adecuados en cantidad y complejidad al nivel

competencial medio de los alumnos.

7.- Se han seleccionado y secuenciado los contenidos atendiendo a las

caracteristicas de cada grupo de alumnos.

8.- Se utilizan los resultados de la evaluacidn para modificar los procedimientos

didacticos utilizados.

9.- El enfoque competencial se implementa adecuadamente en los contenidos y

actividades propuestas.

COMENTARIOS

B) EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE AULA

INDICADORES DE LOGRO VALORACION

10.-La seleccién y temporalizacion de contenidos y actividades ha sido

ajustada.




11.- La presentacion y el desarrollo de los contenidos y actividades de las
unidades didacticas incluye expresamente la alusién a los conocimientos

previos que posee el alumno.

12.- La presentacion y el desarrollo de los contenidos y actividades de las
unidades diddcticas icluye expresamente la percepcién global de los
contenidos y criterios de evaluacién.

13.- La distribucién del tiempo en el aula es adecuada.

COMENTARIOS:

C) EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

C.1) EVALUACION DE LA ADECUACION FUNCIONAL DE

LAS ACTIVIDADES AL GRUPO

INDICADORES DE LOGRO

VALORACION

14.- Se disefan actividades que aseguran la adquisicion de los objetivos

previstos.

15.- Se proponen actividades variadas (de introduccién, de motivacién, de

desarrollo, de consolidacién, de ampliacidn y de evaluacion).

16.- Se corrigen las actividades propuestas (dentro y fuera del aula) y se

revisan la adecuacién de los tiempos.

17.- Las actividades propuestas han sido variadas en su tipologia y tipo de

agrupamiento, y han favorecido la adquisicion de las competencias clave.

18.- Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos entienden y

que, en su caso, sepan pedir aclaraciones.

19.- Se han facilitado a los alumnos estrategias de aprendizaje: lectura

comprensiva, como buscar informacion, cdmo redactar y organizar un trabajo,

etcétera.

COMENTARIO SOBRE EL APARTADO:




C.2) EVALUACION DE LAS RELACIONES HUMANAS Y CONVIVENCIA

INDICADORES DE LOGRO VALORACION

20.- El clima de trabajo permitié un aprovechamiento adecuado del tiempo

lectivo.

21.- Se ha favorecido la elaboracién conjunta de normas de funcionamiento en

el aula.

22.- El alumnado muestra una aceptacion de las pautas de comportamiento

establecidas en el aula y esta dispuesto a cumplirlas.

23.- Se hace un buen uso de los espacios del centro (aula, bafios) y se cuidan

los materiales didacticos propios y ajenos.

24.-El ambiente en el aula trascurre en un clima
agradable y el

comporta miento es correcto.

25.- El alumnado es puntual y se respetan los horarios de clase.

COMENTARIO SOBRE EL APARTADO:

C.3) EVALUACION CON LOS ALUMNOS/AS DE LOS FALLOS Y ACIERTOS DE LA PROPIA ACTIVIDAD.

INDICADORES DE LOGRO

26.- Se ha realizado una evaluacién inicial para ajustar la programacioén a la

situacidn real de aprendizaje.

27.- Se han utilizado de manera sistematica distintos procedimientos e
instrumentos de evaluacion, que han permitido evaluar
contenidos, procedimientos y actitudes.

28.- Los criterios de calificacidn propuestos han sido ajustados y rigurosos.

29.- Los padres han sido adecuadamente informados sobre el proceso de

evaluacion: criterios de calificacion y promocidn, etc.

30.- Se han proporcionado las actividades y los procedimientos establecidos

para recuperar la materia, tanto a alumnos con alguna evaluacién suspensa, o
con la materia pendiente del curso anterior, o en la evaluacidn final ordinaria.




31.- En caso de objetivos insuficientemente alcanzados se han propuesto

nuevas actividades que faciliten un mayor grado de adquisicion.

32.- Se han coordinado adecuadamente con el Departamento de Orientacién
(profesores de apoyo, compensatoria, PT, orientadora) para modificar y/o
adaptar contenidos, actividades, metodologia, recursos... para una adecuada
atencién a la diversidad.

COMENTARIO SOBRE EL APARTADO




INDICADORES DE LOGRO PARA LA EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA

INDICADORES VALORACION PROPUESTAS DE MEJORA

SOBRE LA PLANIFICACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

He elaborado la situacién teniendo como referencia el
contexto.

He elaborado la situacién teniendo como  referencia las
caracteristicas del grupo.

El producto final es interesante y motivador para el alumnado.

La secuenciacion didactica es adecuada.

He planificado distintos tipos de actividades.

Las actividades estan contextualizadas.

Los principios DUA y las pautas DUA estan correctamente
expuestos.

Los instrumentos de evaluacidn planificados son variados y
estan ajustados a CE.

Los CE estan analizados en distintos indicadores de logro.




He planificado la evaluacion de la practica docente sefialando
distintos indicadores e instrumentos.

SOBRE EL TRABAJO DE LA SITUACION

DE APREN

DIZAJE EN EL AULA

Nivel de participacién del alumnado en el desarrollo de las
tareas.

Nivel de trabajo del alumnado en el aula.




onvivencia del grupo en el aula.

Gestion de la convivencia en el aula.

Organizacién de los agrupamientos.

Nivel de atencion del alumnado en clase.

Organizacion del espacio.

SOBRE LA

COMUNICACION CON LAS FAMILIAS

Comunico de forma regular a las familias como se estd
desarrollando el proceso de aprendizaje.

He recibido retroalimentacion de las familias.




EJEMPLOS DE INDICADORES PARA LA EVALUACION DEL ALUMNADO DEL PROCESO DE ENSENANZA

INDICADORES

VALORACION

PROPUESTAS DE MEJORA

CADA ALUMNO/A DEBE VALORAR...

SOBRE SU PROPIO APRENDIZAJE:

Mi nivel de esfuerzo en esta asignatura.

Mi grado de atencién en clase.

Mi nivel de estudio y trabajo fuera del aula.

Conozco mis dificultades en esta asignatura.

Conozco mis fortalezas en esta asignatura.

SOBRE EL AMBIENTE DEL AULA:

Nivel de convivencia en el aula.

Ambiente de trabajo en el aula.




Relacién del grupo con el profesor/a

SOBRE EL DESARROLLO DE LA SITUACION DE
APRENDIZAJE:

Cémo me he sentido en clase.

Si he tenido algin problema con algiin compafiero/a.

Si me he sentido atendido por mi profesor/a.

Si mi profesor/a me ha solucionado mis dudas.

Si me he sentido motivado/a.

El grado de dificultad de la asignatura.

El grado de interés de la asignatura.

SOBRE LA EVALUACION DE LA SITUACION DE
APRENDIZAJE:

Comprendo la evaluacion criterial

Comprendo la informacion que recibo sobre mi
evaluacidn




Estoy de acuerdo con mi calificacion.

Soy consciente de mis dificultades.

Soy consciente de mis fortalezas.

Sé cdmo mejorar mi rendimiento.

PROPUESTAS

DE MEJORA:

Ideas que propongo para mejorar el ambiente de clase.

Ideas que propongo para hacer las clases mas
interesantes.

Ideas que propongo para mejorar las notas.

Ideas que propongo sobre actividades extraescolares o
complementarias que podamos realizar.
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